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PREFACIO

O Instituto Federal de Educac@o, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo
(Ifes) foi instituido pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a partir
da integracdo de quatro importantes autarquias: o Centro Federal de Edu-
cacdo Tecnoldgica do Espirito Santo, a Escola Agrotécnica Federal de Alegre,
a Escola Agrotécnica Federal de Colatina e a Escola Agrotécnica Federal de
Santa Teresa. A histdria do Ifes, no entanto, remonta a 1909, quando o entdo
presidente Nilo Pecanha criou as Escolas de Aprendizes Artifices, com o obje-
tivo de oferecer educacdo profissional gratuita a jovens de baixa renda — os
chamados “desvalidos da sorte” —, retirando-os das ruas e preparando-os
para atuar nas industrias emergentes do pais. Desde entio, o Ifes tem se
dedicado a formacgio de cidadios para o mundo do trabalho, sempre com
uma perspectiva ampla, critica e emancipadora. Essa missio se expressa de
forma ainda mais evidente nos cursos técnicos integrados, que aliam exce-
léncia académica a construcgio de uma consciéncia cidada, comprometida
com o desenvolvimento social e econdmico do Brasil.

Os Institutos Federais possuem amplo espectro de atuacdo na educa-
¢do, formando alunos do ensino fundamental ao ensino superior, dos cur-
sos técnicos integrados ao doutorado. Trata-se de uma caracteristica unica
de uma Rede Federal que nio existe em nenhum outro lugar do mundo e
que se destaca pela qualidade do ensino ofertado aos seus alunos. Sempre
digo que, se hé algo que os Institutos Federais sabem fazer com exceléncia,
é ensinar — e isso é comprovado pelos fatos. Diversos campi espalhados pelo
pais tém se destacado com alunos que alcancam desempenhos notaveis no
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), embora ndo seja a missdo principal
dessas institui¢Ges preparar os alunos para o exame. Ainda assim, gragas a
qualidade diferenciada do ensino oferecido, os resultados naturalmente se
sobressaem em relacdo as escolas tradicionais.

Embora os cursos técnicos, de graduagio e de pos-graduacio apre-
sentem resultados extraordindrios e consolidem o Ifes como referéncia em
qualidade de ensino, € importante reconhecer que a pesquisa, a pés-gradua-
¢do, a extensdo e a inovacdo ainda sdo relativamente recentes na Institui-
¢do. Até 2008, o Ifes ndo tinha como atribuicdo formal o desenvolvimento
dessas atividades académicas, o que fazia com que iniciativas cientificas
dependessem exclusivamente da dedicacdo voluntdria de docentes apaixo-
nados pela ciéncia, que se empenhavam em seus projetos além das atividades

1



Sheila de Quadros Uzéda | Marlene Oliveira dos Santos | Sandra Carneiro de Oliveira | (Organizadoras)

regulares em sala de aula. Essa mudanca de paradigma imp0s um grande
desafio institucional: incorporar a cultura educacional demandas por pes-
quisa, extensdo e inovacio, que até entdo nio faziam parte da carga hordria
oficial, exigindo uma reestruturagio profunda na forma de pensar e organizar
o trabalho académico.

Considere ainda que, no Ifes, 1,3% dos técnicos-administrativos e 33,9%
dos docentes possuiam doutorado em 2017, assim como 17,0% dos técni-
cos-administrativos e 60,7% dos docentes possuiam mestrado. No mesmo
ano, a Institui¢do contava com apenas dez programas de mestrado — sendo
nove profissionais e apenas um académico —, dos quais somente um estava
localizado no sul do estado; os demais concentravam-se na regido metro-
politana. Esses numeros evidenciam uma forte concentragio de mestres e
doutores nos campi metropolitanos, contrastando com a escassez desses
profissionais nas unidades do interior. Considerando que o Ifes possui 23
campi em funcionamento, dos quais apenas seis estdo na regido metropo-
litana, surge uma pergunta inevitavel: se todos os estudantes pertencem a
mesma Institui¢do, por que os alunos do interior ndo tém o mesmo acesso
a professores doutores ou mestres, ou a técnicos-administrativos com alta
qualifica¢do, como ocorre nos campi metropolitanos?

Essa disparidade levanta um desafio ainda maior: como fomentar uma
cultura institucional voltada para a pesquisa, a pds-graduagio, a extensdo
e a inovagio, se a maioria dos servidores do Ifes nio teve a oportunidade
de vivenciar uma formagio stricto sensu? Sem essa vivéncia, torna-se mais
dificil consolidar préticas académicas que possam se somar ao ensino, pro-
movendo o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico de forma equitativa
em todo o estado.

Ao assumir a gestdo do Ifes, o professor Jadir José Pela, com uma visdo
estratégica e voltada para o futuro, confiou-me uma missio clara: promover
a qualificacdo dos servidores da Institui¢do sem disting¢do de cargos. Se alme-
jamos um Ifes verdadeiramente inovador, € essencial investir na formacéo de
todos — docentes e técnicos-administrativos — de forma equitativa e inclu-
siva. Essa qualificaco precisa ser pensada de maneira escalonada e estru-
turada. Afinal, iniciativas pontuais, como uma ou duas turmas de mestrado
ou doutorado interinstitucional, embora valiosas, ndo seriam suficientes
para transformar o cendrio em curto prazo. O desafio exige planejamento
continuo, politicas institucionais consistentes e 0 compromisso de ampliar
oportunidades de formacdo para todos os campi e perfis profissionais.

12
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Com o objetivo de ampliar as oportunidades de formagdo stricto sensu
para os servidores do Ifes, buscamos estabelecer parcerias com diversas insti-
tuicGes de ensino superior em todo o pafs. Um passo decisivo nesse processo
foi a colaboragdo com o Prof. Dr. Ediu Carlos Lopes Lemos, que desempe-
nhou papel fundamental na articula¢io da primeira turma do Mestrado
Interinstitucional (Minter) com o Programa de Pés-Graduag¢io em Curriculo,
Linguagens e Inovacdes Pedagdgicas (PPGCLIP-MPED) da Universidade
Federal da Bahia (UFBA).

A partir dessa parceria inicial, iniciamos o didlogo com a Profa. Dra.
Verdnica Domingues Almeida, coordenadora do programa, sobre a possibili-
dade de sediar uma turma do mestrado no interior do Espirito Santo — mais
especificamente no Campus Nova Venécia, localizado no extremo norte do
estado. O edital da primeira turma foi publicado em dezembro de 2020, e a
aula inaugural ocorreu em abril de 2021, com a participagio de 20 servidores
oriundos de diferentes campi do Ifes.

O impacto dessa qualificacdo foi t3o expressivo, tanto para os servi-
dores quanto para a Instituicio, que, em 2022, iniciamos as tratativas para
uma segunda turma do Minter. Dessa vez, com o envolvimento da Profa.
Dra. Verdnica Domingues Almeida e da Profa. Dra. Marlene Oliveira dos
Santos, sendo a nova turma sediada no Campus Aracruz e coordenada pelo
Prof. Dr. Jadielson Lucas da Silva Ant6nio. O edital foi publicado em janeiro
de 2023, e a aula inaugural aconteceu em agosto do mesmo ano, reunindo
30 servidores matriculados no curso.

Durante o andamento das aulas da segunda turma do Minter, recebi
inumeros relatos emocionados de egressos da primeira edi¢do, destacando
o impacto transformador que o PPGCLIP-MPED teve em suas trajetdrias
pessoais e profissionais. Foi possivel constatar, na prdtica, como os servi-
dores formados passaram a contribuir significativamente com propostas de
intervencgio e produtos educacionais voltados tanto para o aprimoramento
do ensino dos estudantes quanto para o fortalecimento pedagdgico insti-
tucional do Ifes.

Diante desse retorno t3o positivo, surgiram diversos pedidos da comu-
nidade para a abertura de uma terceira turma do programa. Assim, iniciamos
as tratativas com o Prof. Dr. Ronaldo Figueiredo Venas, entdo coordenador do
PPGCLIP-MPED, com o objetivo de ofertar mais 25 vagas para servidores do
Ifes em 2025. Essa nova turma foi sediada no Campus Sao Mateus, extremo
norte do Estado do Espirito Santo, sob a coordenacgéo do Prof. Dr. Jodo Paulo
Barbosa. O edital foi publicado em julho daquele ano, e a aula inaugural
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ocorreu em 14 de outubro, marcando o inicio da formacdo de mais uma turma
comprometida com a inova¢do pedagdgica e a exceléncia académica.

E fundamental destacar a expressiva contribui¢io do PPGCLIP-MPED
da UFBA na qualificagio dos servidores do Ifes ao longo dos ultimos oito anos
de gestdo. Ao todo, 75 servidores foram contemplados por essa parceria, o
que representa 42,1% das 178 vagas de mestrados interinstitucionais (Min-
ters) ofertadas nesse periodo —um marco que reafirma o compromisso ins-
titucional com a formac&o continuada e a valorizacdo de seus profissionais.

Se ainda considerarmos as vagas de doutorado ofertadas na forma de
Dinters, o Ifes disponibilizou 348 vagas aos seus servidores, sendo investidos
mais de R$ 4,65 milhdes para fins de qualificagdo profissional. E importante
destacar que, por meio de convénios firmados sem exigéncia de contrapar-
tida financeira, o Ifes ampliou significativamente sua oferta de vagas para
mestrado e doutorado, totalizando 602 oportunidades — das quais 254 foram
viabilizadas por essas parcerias. Essa iniciativa representa um marco na
politica de formac&o dos servidores da Instituicio.

Como resultado direto desse esfor¢o, em apenas oito anos, os indica-
dores de qualifica¢do avancaram de forma expressiva. Entre os técnicos-ad-
ministrativos, a propor¢io de doutores passou de 1,3% em 2017 para 6,0% em
2025, enquanto os mestres saltaram de 17,0% para 34,2%. No corpo docente,
o percentual de doutores cresceu de 33,9% para 52,7% no mesmo periodo, e a
propor¢do de mestres, embora ainda significativa, caiu de 60,7% para 49,3%,
refletindo a progressdo para niveis mais elevados de formacio.

Esse avanco também se traduziu na expansio da pds-graduacio stricto
sensu: de dez cursos em 2017 para dezoito em 2025. Além disso, o numero de
pesquisadores com bolsas de produtividade, que era de apenas dois em 2017,
atingiu a marca de 30 em 2025 — um salto que evidencia o fortalecimento
da pesquisa e da producio cientifica no Ifes. Diante dos inumeros desafios
enfrentados pela Rede Federal de Educac@o Profissional, Cientifica e Tecno-
l6gica, o Ifes tem se destacado por sua capacidade de superacio, pautada
no trabalho drduo, na dedicagio e no compromisso com a exceléncia. Nesse
contexto, o investimento continuo na formacao dos seus servidores tem se
mostrado um pilar essencial para o fortalecimento e a evolu¢do académica
da Instituicgo.

E nesse cendrio que o PPGCLIP-MPED se consolida como um agente
transformador. Seu papel tem sido decisivo na constru¢do de uma cultura
de qualificagdo ampla e inclusiva, que ndo distingue cargos, mas reco-
nhece o potencial de cada servidor como protagonista do desenvolvimento
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institucional. Ao longo desta obra, serd possivel perceber a relevincia dos
trabalhos produzidos, das propostas de intervencéo elaboradas e do impacto
concreto que essa formacdo tem gerado no cotidiano do Ifes.

Que a educacio continue sendo a for¢a propulsora na transformacéo
da vida dos nossos estudantes. E que os saberes inovadores e disruptivos
cultivados no PPGCLIP-MPED sigam abrindo caminhos para um futuro ainda
mais promissor — para nossos servidores, para nossa Institui¢do e para toda
a sociedade que dela se beneficia.

Prof. Dr. André Romero da Silva
Pré-reitor de Pesquisa e Pés-graduacdo do Ifes






APRESENTACAO

[...] O papel ativo do homem em sua e com sua
realidade. O sentido de mediagio que tem a natureza
para as relacOes e comunicacio dos homens.

Paulo Freire

A coletanea Repercussoes de pesquisas interventivas e inovagoes pedagogi-
cas: formagdo, curriculo, inclusdo e evasdo escolar reine 15 capitulos desenvol-
vidos por discentes e docentes vinculados(as) ao Mestrado Profissional em
Educag¢io (MPED) do Programa de P4s-Graduagdo em Curriculo, Lingua-
gens e Inovag¢des Pedagdgicas (PPGCLIP) da Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e a outros Programas de P§s-Graduagio Profissionais. A obra aborda
temdticas diversas na drea da educagio profissional. Os(as) mestrandos(as)
sdo profissionais da educag¢io que atuam como pesquisadores(as) em suas
proprias institui¢oes e buscam identificar problemas reais em seus ambientes
de trabalho, desenvolvendo solug¢des inovadoras baseadas em pesquisas.

O primeiro capitulo, Possibilidades e desafios da Comunicagcdo Aumen-
tativa e Alternativa na Educagdo Especial Inclusiva, reflete sobre caminhos
e barreiras da Comunica¢do Aumentativa e Alternativa (CAA), bem como
sobre as necessidades e impactos da CAA para pessoas com Necessidades
Complexas de Comunicagio (NCC). Com metodologia da pesquisa-agio,
apresenta como principais resultados do estudo realizado em um Centro de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE) no municipio de Serrinha-
-BA: desafios persistentes, como o desconhecimento sobre a CAA, a necessi-
dade de capacitagdes no ambiente escolar e o potencial da articulagdo entre
escolas e familias — estas que atuam como multiplicadoras. O texto evidencia
como a disseminacdo do conhecimento cientifico sobre NCC e CAA empodera
profissionais e melhora a pratica educacional.

O segundo ensaio, Memdrias e narrativas dos estudantes surdos do Instituto
Federal do Espirito Santo: trajetdria e inclusdo escolar, analisa a trajetdria escolar
de trés estudantes surdos usudrios de Libras do Ifes, destacando barreiras e
conquistas. Sua metodologia qualitativa, com abordagem centrada no olhar
do estudante, oferece valiosa contribuico para profissionais da educacio e
para a drea da educagdo inclusiva. O estudo apresenta a histéria da educa-
¢do de surdos, diferencia os conceitos de exclusio, segregac¢io, integracdo
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e inclusdo e aponta que, apesar do incremento de politicas de inclusdo, a
escola ainda enfrenta desafios significativos.

O terceiro texto, Educagdo inclusiva e acessibilidade: desafios e possibili-
dades vivenciados por estudantes com deficiéncia no acesso ao ensino técnico do
Ifes — Campus Sdo Mateus, aborda a importancia da acessibilidade em suas
dimensdes fisica, comunicacional, atitudinal e metodoldgica. Apresenta um
recorte de pesquisa desenvolvida no mestrado, destacando relatos de um
participante com deficiéncia auditiva que enfrentou barreiras concretas,
como a linguagem complexa e prolixa de editais e a falta de acessibilidade
em sites institucionais. O trabalho ressalta a necessidade de aprimorar o uso
de Tecnologias Assistivas e de aplicar os principios do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA), visando eliminar essas barreiras e promover a
autonomia dos candidatos, considerando que a acessibilidade é um direito
das pessoas com deficiéncia.

O quarto texto, Intérprete de Libras como facilitador do acesso ao conheci-
mento: desafios e barreiras na comunicagdo com o estudante surdo, aborda o papel
do intérprete de Libras no contexto educacional e os desafios enfrentados
na comunicag¢io com estudantes surdos. Trata-se de um recorte de pesquisa
de mestrado em andamento no MPED, tendo como locus o Ifes, com o obje-
tivo de compreender como os intérpretes criam sinais-termo para conceitos
técnicos e especificos —uma vez que a Libras, assim como a lingua oral, estd
em constante evolu¢io e nem sempre possui sinais padronizados. O estudo
também buscou identificar as fragilidades no processo de aquisi¢ao de Libras
e do portugués escrito por estudantes surdos.

O quinto capitulo, Inclusdo de estudantes surdos: reflexdes sobre desafios,
interagdo e participagdo no contexto escolar, é parte de pesquisa de mestrado
que explora a educagdo inclusiva no Ifes. Fundamentado na abordagem
histdrico-cultural de Vygotsky e em estudiosos pds-vygotskyanos, o texto
busca apontar caminhos para promover a inclusdo de estudantes surdos
nas praticas cotidianas de ensino e aprendizagem. Por meio de entrevis-
tas semiestruturadas com estudantes surdos, professores, intérpretes de
Libras, pedagogos e coordenadores do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (Napne) dos campi Vitdria e Cariacica do Ifes, além
de observagoes em salas de aula regulares e de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), os participantes indicaram que a inclus3o vai além da
simples presenca fisica do estudante surdo na escola. Requer planejamento
institucional que considere as necessidades dos alunos, apoio pedagégico
adequado e a sensibilizac¢do de toda a comunidade escolar. O estudo conclui
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que a inclusdo verdadeira requer escuta, acolhimento e o reconhecimento
dalingua e da cultura surda.

O sexto capitulo, A imagem como linguagem artistica e inovagdo na educa-
¢do de surdos no Campus Guarapari do Instituto Federal do Espirito Santo, apre-
senta os resultados de uma pesquisa que investiga o uso da imagem como
ferramenta pedagdgica inovadora para a educagio de estudantes surdos. O
estudo é um recorte de dissertagdo de mestrado em Educagio e foi realizado
no Ifes — Campus Guarapari.

O sétimo capitulo, Comunicar para incluir: desafios e possibilidades no
acesso de pessoas autistas ao Ifes, discute como a comunicacdo institucional do
Ifes, ao operar de forma genérica e tecnocrdtica, contribui para a reproducdo
de desigualdades. Ao mesmo tempo, destaca a urgéncia de uma comunicagio
clara, objetiva e inclusiva para pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), que seja potencializadora de a¢Ges afirmativas capazes de ampliar o
acesso a educagdo publica — especialmente nos processos seletivos. O texto
reconhece que a mudanca enfrenta obstdculos, como a cultura organizacional
burocrética e a falta de recursos e formagao, mas defende que a implemen-
tagdo de uma comunicacdo inclusiva ndo é apenas uma obrigagio legal, e
sim um compromisso ético e politico.

O oitavo texto, Ensaio sobre a avaliagdo da aprendizagem no Ifes — Campus
Viana, discute os desafios da avalia¢do da aprendizagem a partir da pers-
pectiva de um técnico em assuntos educacionais e das vozes de professores
e alunos do curso técnico de Logistica. O capitulo aponta uma discrepancia
entre a teoria da avaliagdo formativa e sua aplicacdo prética, gerando frus-
tracdo em docentes e discentes e evidenciando um descompasso entre expec-
tativas e resultados. De um lado, estudantes se queixam de que as provas
ndo correspondem ao conteudo ensinado; de outro, professores se sentem
impotentes diante dos resultados insatisfatdrios. Apesar de adotarem dis-
cursos alinhados as tendéncias contemporineas da pedagogia — que rejeitam
modelos punitivos e fragmentados —, hd falhas na comunicacio pedagdgica
e necessidade de uma avalia¢do que apoie o crescimento dos alunos, indo
além de notas e provas.

O nono capitulo, A atuacdo do Napne na promogdo da educacdo inclu-
siva no Ifes — Campus Linhares, aborda o papel do Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas (Napne) na promogio da inclus3o.
Trata-se de um recorte de pesquisa em andamento que discute a responsa-
bilidade pela inclusdo e analisa como as leis brasileiras tém impulsionado a
matricula de estudantes com deficiéncia. O texto conclui que o Napne tem
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papel essencial no apoio aos alunos, mas registra que o numero de profis-
sionais do nucleo € insuficiente para atender a crescente demanda. Assim,
ressalta a necessidade de ampliar o quadro de profissionais e a formacéo
continuada, garantindo um acompanhamento continuo e adequado as neces-
sidades dos estudantes.

O décimo texto, A inclusdo que ndo se financia: os desafios da efetividade
da educagdo especial no Instituto Federal do Espirito Santo, aborda os desafios
enfrentados pelo Ifes na implementacéo da politica de Educag¢do Especial
Inclusiva. O estudo, baseado em entrevistas e questiondrios com gestores,
busca compreender os entraves administrativos, financeiros e normativos
que dificultam a inclusio de alunos com deficiéncia. O texto identifica trés
barreiras principais: financiamento insuficiente, limitac¢Ges nas politicas de
contratagdo (como terceirizac¢do e concursos publicos) e precariedade da
infraestrutura. Conclui que, apesar do arcabougo legal avancado e da vontade
politica, hd um descompasso entre legislacdo e realidade. Para que a politica
inclusiva se concretize, sdo necessarios mais investimentos, politicas flexiveis
e uma gestdo participativa.

O décimo primeiro texto, Entre barreiras e oportunidades: perfil socioe-
condémico de cotistas no ensino técnico integrado ao ensino médio — Ifes Campus
Nova Venécia, analisa o perfil socioeconémico de estudantes cotistas, com o
objetivo de identificar as barreiras e oportunidades enfrentadas. A pesquisa,
de natureza qualitativa e exploratdria, aplicou questiondrios a uma amos-
tra de 83 estudantes matriculados entre 2019 e 2024. O estudo revela que a
maioria pertence a grupos socialmente vulnerdaveis, enfrentando dificulda-
des financeiras, de transporte e alimentacgo, além da falta de orientagdo e
recursos educativos adequados. Tais fatores dificultam o acesso e ameagam
a permanéncia desses(as) estudantes, reforcando a necessidade urgente de
politicas de inclusio mais robustas e eficazes.

O décimo segundo ensaio, Evasdo no ensino superior: andlise dos fatores
e indices no Ifes — Campus Aracruz (2019-2022), analisa os altos indices de
evasdo nos cursos superiores do campus entre 2019 e 2022. O estudo bus-
cou identificar os fatores que levam os alunos a desisténcia, comparando os
dadoslocais as médias nacionais da Rede Federal. Entre as descobertas, estio
taxas de evasdo que chegam a 73,91% no curso de Licenciatura em Quimica,
vulnerabilidades sociais e perfis de maior propenséo a desisténcia — como
estudantes do género masculino, de 19 a 24 anos, pardos e pretos, oriundos
de escolas publicas e com renda familiar per capita entre um e dois saldrios
minimos. Os autores concluem que o enfrentamento da evasio exige esfor¢os
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institucionais continuos, pautados em diagndsticos precisos e a¢Ges integra-
das que promovam a permanéncia estudantil.

O décimo terceiro ensaio, Reflexdes sobre permanéncia no ambiente esco-
lar: um olhar para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), analisa a evasio de
alunos do curso de Qualificacio Profissional em Eletricista Integrado ao
Ensino Médio (Proeja) no Ifes — Campus Serra. O texto aponta taxas de eva-
sdo elevadas —30,21% em 2019 e 31,11% em 2023, segundo a Plataforma Nilo
Pecanha (PNP). Apresenta a EJA como modalidade que assegura o direito a
educagio, promove a cidadania e reconhece a especificidade de um publico
majoritariamente trabalhador. O estudo destaca a evasdo como fendmeno
multifatorial — com causas individuais (financeiras, familiares, motivacio-
nais), institucionais (curriculo, infraestrutura, formagio docente) e externas
(contexto econdmico, oportunidades de emprego) — e conclui que compreen-
der esses motivos é essencial para propor estratégias que conciliem trabalho
e estudo, favorecendo a permanéncia e o sucesso académico.

O décimo quarto ensaio, O fenémeno da evasdo no curso de Licenciatura
em Pedagogia do Ifes — Campus Itapina: discussdes iniciais, analisa a evasido no
curso entre 2015 e 2023. Com base em dados qualitativos e quantitativos,
foram aplicados questiondrios a estudantes evadidos e realizadas rodas de
conversa com profissionais da institui¢do. Observou-se que 80% dos eva-
didos sdo mulheres acima de 30 anos; 73,4% possuem renda familiar de
até dois saldrios minimos e 86,7% nio recebem auxilio financeiro. Entre os
principais motivos estio: dificuldade de conciliar trabalho e estudo, questdes
familiares e de saude, gravidez, distAncia do campus, pandemia e insatisfagdo
com o modelo presencial. O estudo propde um Plano de A¢do Intersetorial
com duas estratégias principais: busca ativa e acompanhamento dos atuais
alunos, refor¢cando a importéincia de programas como PIBID, Residéncia
Pedagdgica e a Politica de Assisténcia Estudantil.

O ultimo ensaio, A evasdo escolar nos cursos técnicos concomitantes do Ifes
— Campus Cachoeiro de Itapemirim: uma andlise sob a perspectiva da pesquisa
interventiva, discute o problema da evasio nessa modalidade. Contextualiza
a histdria da educacfo profissional no Brasil e no Ifes, analisa desafios espe-
cificos e propde uma metodologia de investigacdo e intervencio. O estudo
buscaidentificar as causas da evasdo, compreender a percep¢do dos estudan-
tes que desistiram e dos que concluiram, mapear fatores internos e externos
e elaborar um produto educacional que auxilie a comunidade escolar na
prevencao da evasdo.
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No conjunto, os temas centrais da coletinea revelam o carater critico e
interventivo das pesquisas desenvolvidas nos Programas de Pds-Graduagio
Profissionais e evidenciam o esforgo colaborativo dos autores em aprimorar
a educacgio brasileira, propondo soluc¢Ges concretas e inovadoras para os
desafios de seus contextos. Como nos inspira Paulo Freire, o ser humano tem
papel ativo, mediador e transformador de sua prépria realidade.

Sandra Carneiro de Oliveira

Sheila de Quadros Uzéda
Marlene Oliveira dos Santos
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CAPITULO1

POSSIBILIDADES E DESAFIOS DA
COMUNICACAO AUMENTATIVA
E ALTERNATIVA NA EDUCACAO

ESPECIAL INCLUSIVA

Juliana Souza de Jesus Silva
Nelma de Céssia Silva Sandes Galvao

1Introducao

A Educagio Especial (EE) é uma modalidade educacional vinculada a
escolarizac¢do da pessoa com deficiéncia. Este texto abordard a EE no contexto
da pratica educacional inclusiva, entendendo ser a educagio um dos direi-
tos sociais garantidos a todos os brasileiros pelo artigo 6° da Constitui¢io
Federal (CF) (Brasil, 1988). A CF preconiza, no artigo 208, que, para pessoas
com deficiéncia, devera ser garantido também o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado na rede regular de ensino. O AEE vem se cons-
tituindo, ao longo dos anos, como um tipo de servi¢o educacional desenvol-
vido por profissionais especializados da Educacio Especial, com diretrizes
préprias (Brasil, 2009).

Outro dispositivo especifico sobre os direitos da pessoa com deficién-
cia, que também contempla a interface com a educacio, é a Lei Brasileira
de Inclusdo (Brasil, 2015), também nomeada como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. Nela, o direito 4 educagio estd relacionado ao Titulo II, que trata
dos direitos fundamentais, sendo detalhado no capitulo IV desse tépico.
Aborda diversos aspectos da pratica educacional voltada a escolarizacio
dos alunos com deficiéncia, enfatizando que deve ocorrer desde a Educa-
¢do Infantil até o Ensino Superior, com o suporte da Educag¢io Especial na
perspectiva inclusiva.

Apesar dessas prerrogativas legais presentes na legislagio brasileira, o
contexto educacional vivenciado pelas pessoas com deficiéncia na concretude
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do chdo da escola apresenta-se marcado por lutas cotidianas pela garantia
desses direitos instituidos. Isso é evidenciado nos dados divulgados pelo
IBGE (2025) sobre o Censo Demogrifico de 2022, que informa ser de 63,1%
o percentual de pessoas com deficiéncia com mais de 25 anos que ndo com-
pletaram o ensino fundamental. Comparados aos 32,3% das pessoas sem
deficiéncia que também nio concluiram esse nivel de ensino, os dados evi-
denciam uma diferenca significativa entre os dois grupos. Quando o tema
¢ a taxa de analfabetismo, as pessoas com deficiéncia apresentam indices
quatro vezes maiores do que as demais, podendo-se deduzir que, embora
os alunos com deficiéncia estejam matriculados nas unidades escolares da
Educacdo Bésica, o avango académico encontra-se comprometido.

Sabe-se que os fatores envolvidos no processo de ensino e aprendi-
zagem s3o complexos e ndo podem ser reduzidos a resultados numéricos.
Entretanto, faz-se necessdrio considerar que a educagio da pessoa com defi-
ciéncia no Brasil ndo € uma realidade nova, sendo inquietante o fato de os
dados indicarem avancos tdo lentos. Constata-se que, desde 1996, quando
foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional (LDBEN)
(Brasil, 1996), a Educagio Especial ja aparecia como modalidade da educagio
escolar, prescrita no artigo 58 e devendo ser ofertada preferencialmente na
escola regular. Em 2008, foi editada a Politica Nacional da Educagio Especial
na Perspectiva da Educagio Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008), com orienta-
¢Oes sobre como o AEE, como prética educacional de apoio, complemento ou
suplemento a educagio regular, deveria se concretizar no cotidiano escolar.
E, em 2009, foram criadas as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educag¢io Bdsica, na modalidade Educagio
Especial (Brasil, 2009).

Na PNEEPE], foi orientado que os servi¢os de EE deveriam ser organiza-
dos nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), que sdo espagos instalados
dentro das unidades escolares, ou nos Centros de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE), espagos externos a escola. Muitos dos CAEE foram
oriundos das antigas escolas especiais que, até 2008, eram oficialmente
opc¢oes de escolarizacdo para as pessoas com deficiéncia, coexistindo com
as classes especiais que ocorriam dentro das escolas regulares. Ambos os
espacgos eram exclusivos para alunos com deficiéncia e, atualmente, ndo sdo
aceitos dentro do sistema educacional brasileiro, sendo entendidos como
praticas excludentes e segregacionistas.

Essas modificacGes politicas e pedagdgicas do AEE no Brasil, prin-
cipalmente ao longo das ultimas trés décadas, foram impulsionadas por
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movimentos histdricos e culturais, ancorados no modelo biopsicossocial
da deficiéncia. Trata-se de uma nova concep¢ao, que compreende a condi-
¢do da deficiéncia atrelada as restri¢ées ambientais e ao isolamento social,
reconhecendo-os como fatores impeditivos da vivéncia plena da pessoa em
seus contextos de vida.

No modelo biopsicossocial, a deficiéncia resulta da interagdo de aspec-
tos individuais, da pessoa, e sociais, do ambiente em que ela estd inserida.
Busca-se superar o modelo médico, no qual deficiéncia e doenga so sind-
nimos, definidos por caracteristicas de normalidade e anormalidade, capa-
cidade e incapacidade, tendo no Cédigo Internacional de Doencas (CID) os
pardmetros avaliativos que sustentam essa compreens?o. Ja na perspectiva
biopsicossocial, a avaliac¢do centrada no CID passa a ser confrontada com
outra normativa, o Cédigo Internacional de Funcionalidade (CIF). Enquanto
o CID foca em caracteristicas orginicas e individuais, o CIF analisa o resul-
tado da interagdo entre o ambiente e a pessoa, elencando os indicadores
que influenciam o desempenho funcional com autonomia, independéncia e
participagio da pessoa com deficiéncia em seus contextos naturais de vida.

Essa nova forma de entender a avalia¢do da pessoa vem se consoli-
dando em todo o mundo, concretizada na realidade brasileira por meio da
LBI (Brasil, 2015), que, em seu artigo 29, orienta o uso da avaliacdo biopsi-
cossocial, a ser realizada de forma interdisciplinar e multiprofissional. Para
a educacdo, esses novos paradigmas de avaliacdo podem contribuir para a
elaboragio de planos educacionais individualizados mais coerentes com as
praticas pedagdgicas inclusivas, que, de forma colaborativa e interdiscipli-
nar, busquem compreender a dindmica do ambiente escolar e ndo apenas o
laudo médico, contribuindo para que o aluno possa usufruir, com equidade,
das vivéncias educacionais.

Esses avangos que envolvem a EE demandam do profissional que atua
nesse campo atualizacdo e flexibilidade em suas a¢des, em um movimento
dialégico construido ao longo do acompanhamento minucioso do aluno nos
diferentes ambientes em que estd inserido. Um importante desafio desse
profissional na operacionalizac¢do de suas a¢des é o compartilhamento das
informacgdes especificas sobre o aluno com o espaco da escola regular. A dis-
seminagio, com qualidade, do conhecimento necessdrio ao suporte ao aluno
com deficiéncia pressupde a¢des que envolvem diferentes saberes, sendo
um tema recorrente a Tecnologia Assistiva (TA). A vinculacdo estreita da
TA com esse campo estd preconizada nas diretrizes da EE, que, no artigo 13,
informa ser atribui¢io do professor de AEE “[...] ensinar e usar a tecnologia
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assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia e participa¢do” (Brasil, 2009).

A TA envolve recursos, equipamentos, produtos, estratégias e meto-
dologias voltadas a pessoa com deficiéncia (Brasil, 2015). O Relatdrio Global
sobre Tecnologia Assistiva (Global Report on Assistive Technology, 2022) informa
que 2,5 bilhdes de pessoas necessitam de um ou mais desses recursos, com
previsdo de aumento para 3,5 bilhdes até 2050. Os produtos assistivos apoiam
apessoa no desempenho de vdrias fun¢des — que envolvem cognig¢io, comu-
nicacdo, audi¢do, mobilidade, autocuidado e visdo —, podendo assumir a
forma de produtos fisicos ou digitais, como softwares e aplicativos para apoio
a comunicacdo ou a rotina didria, além de adaptacGes para o espaco fisico,
entre outros. O acesso & TA deve ocorrer o mais precocemente possivel, sendo
considerada sua auséncia uma importante barreira a acessibilidade dos alu-
nos e a consequente aprendizagem e desenvolvimento.

No Brasil, existem politicas publicas de financiamento de TA voltadas
a concessdo de produtos especificos para pessoas com deficiéncia, como o
Plano Viver sem Limite (Brasil, 2023), que trata de politica publica especifica,
tendo no eixo I1I o foco na Acessibilidade e Tecnologia Assistiva. No texto-
-base do documento, € ressaltado que “sé por meio de medidas de acessibili-
dade e das tecnologias assistivas € que as pessoas com deficiéncia superam as
barreiras arquiteténicas e comunicacionais” (Brasil, 2023, p. 14), enfatizando
ainda que essas ac¢Oes precisam ocorrer com articulagio interministerial. No
espago da Educacio Bésica, existe um programa federal intitulado Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) (Brasil, 2025), que subsidia a¢des para tor-
nar a escola acessivel, podendo o valor ser usado, entre outras coisas, para
aquisi¢do de recursos de TA. O acesso ao financiamento se d4 por meio do
PDDE Interativo e tem como foco as escolas que estejam no Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais.

Sobre esses financiamentos previstos na legislagio brasileira, Galvao
Filho (2024, p. 344) destaca que eles precisam abarcar “investimentos na
estruturacdo de novas formacdes sdlidas e aprofundadas na drea da Tecnolo-
gia Assistiva e Acessibilidade”. Isso porque a auséncia de recursos humanos
capacitados para prescrever e usar, de forma adequada, os produtos assistivos
existentes e disponibilizados pelas politicas publicas impacta negativamente
o processo de insercdo da TA no cotidiano das pessoas com deficiéncia. Apro-
ximando-se desse cendrio, entende-se que, para disseminar os conheci-
mentos sobre TA no 4mbito da educacio, os profissionais de AEE precisario
recorrer a novos caminhos formativos, agregando a colaborag¢io de todos
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os envolvidos — nfo sé a comunidade escolar, mas também profissionais
especializados de outros ambientes que o aluno frequenta, seus familiares,
estudiosos da temdtica e, principalmente, a prépria pessoa com deficiéncia.

Nessa direcdo, a universidade, como espaco plural que engloba ensino,
pesquisa e extensdo, pode ser facilitadora dessa interagio, fomentando a cria-
¢do de projetos interventivos e colaborativos, como os desenvolvidos pelos
mestrados profissionais, que, sustentados em uma perspectiva translacional
(Colombo, Anjos e Antunes, 2019), criam pontes entre os conhecimentos
cientificos e os conhecimentos préticos experimentados no cotidiano escolar.
Esse didlogo possibilita a translacdo de saberes e fazeres, que se concretizam
na elaboragio, desenvolvimento e uso dos produtos técnicos e tecnoldgicos
resultantes das disserta¢Ges produzidas com e para os espagos profissionais
dos discentes.

Ressalta-se também que pesquisas interventivas com perfil trans-
lacional tém se mostrado, no campo da EE, uma importante estratégia de
trabalho, aproximando o conhecimento tedrico do empirico e articulando
agOes conjuntas entre pesquisadores e comunidade escolar. Tais projetos
investigam possibilidades inovadoras de forma assertiva, construindo inter-
vengdes colaborativas. A escola contemporinea precisa de solugdes reais, que
atendam, de forma local, as demandas globais por inova¢des nas préticas
pedagdgicas das comunidades escolares, estimulando o ambiente e a pessoa
com deficiéncia a desenvolverem intera¢des plenas e funcionais.

Com o objetivo de contribuir para reflexdes no campo da Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva, vinculada a Educagio Bdsica, e avancar nas
discussdes sobre desafios e possibilidades de pesquisa interventiva no campo
da EE, no préximo item serd apresentada a sintese da dissertacdo “Tecnologia
assistiva em centro de atendimento educacional especializado: implementacdo da
comunicagdo aumentativa e alternativa” (Silva, 2023), realizada no Mestrado
Profissional do Programa de Educacgo Cientifica, Inclusio e Diversidade da
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia.

2 Universidade e comunidade: encontros e caminhos percorridos

O estudo foi realizado com a comunidade de um CAEE, intitulado Cen-
tro de Atendimento Pedagdgico a Pessoas com Necessidades Educacionais Espe-
ciais (CAPENE), no municipio de Serrinha, Bahia. O didlogo inicial com o
campo ocorreu com a gestao e coordenacdo da institui¢do, que sinalizaram
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a necessidade de um trabalho voltado para os alunos com dificuldades de
comunicag¢do. O levantamento do publico-alvo foi feito em didlogo com os
profissionais da institui¢ido que participaram da pesquisa, registrando-se um
total de 32 estudantes descritos como pessoas que ndo utilizavam a fala oral
para comunicar-se, apresentando Necessidades Complexas de Comunicagio
(NCC). Foram escolhidos intencionalmente quatro estudantes, tendo como
critério aqueles com maior frequéncia no CAEE, considerando-se também
o limite de tempo para a realiza¢do da pesquisa. Foram eles: o estudante 1,
com 8 anos e diagndstico de Sindrome de Angelman; o estudante 2, com 8
anos e diagndstico de microcefalia; a estudante 3, com 11 anos e diagndstico
de paralisia cerebral; e a estudante 4, com 18 anos e diagndstico de autismo.

As pessoas com NCC sdo aquelas “que apresentam restri¢des e limita-
¢Oes em suas habilidades comunicativas que interferem diretamente na sua
capacidade de participar de forma independente na sociedade” (Rodrigues
et al., 2016, p. 696). Para o trabalho com essa populacio, é fundamental o
conhecimento sobre a realidade em que vivem, suas caracteristicas, neces-
sidades especificas e potencialidades, bem como os tipos de Tecnologia
Assistiva (TA) existentes e disponiveis nessa drea. Todas as possibilidades
de interacdo precisam ser exploradas, combinadas e configuradas de forma
a alcangar uma comunicagio funcional e o mais eficaz possivel.

O uso adequado da TA pode ser um importante instrumento no pro-
cesso de mediagdo de conhecimentos, na medida em que favorece o acesso
eficaz aos processos, conteudos e dindmicas escolares, contribuindo para a
permanéncia com qualidade e participagio ativa do estudante nas vivéncias
académicas. Existem inumeras possibilidades de utiliza¢do dos recursos de
TA nos mais diversos ambientes e atividades. As categorias de TA, segundo
Bersch (2005), sdo: auxilios para a vida didria e vida pratica; Comunicacdo
Aumentativa e Alternativa (CAA); recursos de acessibilidade ao computador;
sistemas de controle de ambiente; projetos arquitetonicos para acessibili-
dade; drteses e proteses; adequacgdo postural; auxilios de mobilidade; auxilios
para ampliagio da fungio visual e recursos que traduzem conteudos visuais
em dudio ou informac3o tdtil; auxilios para melhorar a fun¢do auditiva e
recursos utilizados para traduzir os conteudos de dudio em imagens, texto
e lingua de sinais; mobilidade em veiculos; e esporte e lazer.

A Comunica¢do Aumentativa e Alternativa € a drea da TA que esta
mais diretamente envolvida com a questio das pessoas com NCC, sendo
definida como “uma drea de conhecimento interdisciplinar que engloba o
uso de simbolos, recursos, estratégias e servi¢os para garantir a comunica¢do
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de individuos que vivem alguma condi¢do de impedimento ou limitag¢do no
uso da fala, tempordria ou permanentemente” (Ferreira-Donati e Deliberato,
2021, p. 2). De acordo com Pires (2020, p. 301), a CAA envolve “dreas com
objetivos especificos e comuns, como: Fonoaudiologia, Fisioterapia, Terapia
Ocupacional, Educacio, Psicologia, Engenharia, entre outras”, destacando
aimportéincia e os beneficios da realizacido de um trabalho em equipe para
o compartilhamento e andlise das informacGes sobre os recursos necessa-
rios e os procedimentos que podem ser adotados no sentido de favorecer a
participacdo da pessoa com necessidades complexas de comunicagio em
diversas atividades, inclusive nas situagdes terapéuticas.

Pires (2020) também salienta que diferentes concepg¢des e praticas no
campo dos estudos e da aquisi¢do de linguagem, adotadas pelos membros da
equipe, podem impactar a vida e/ou o processo de aprendizagem dos estu-
dantes e seus familiares. Por isso, é fundamental refletir sobre as implica¢Ges
dessas prdticas na vida da pessoa com NCC. No ambiente educacional da
Educacdo Bdsica, em que as intera¢des costumam ser o lastro das vivéncias
pedagdgicas, os impactos negativos advindos de praticas preconceituosas
e capacitistas podem ser uma barreira importante para a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos. O aluno que faz uso de formas alternativas de
comunicagdo, como a CAA, precisa encontrar uma rede de interlocu¢io em
seu mundo escolar — pessoas que compreendam sua forma peculiar de se
expressar. Ressalta-se que, para o aluno com deficiéncia, o ambiente escolar
envolve tanto o cotidiano da sala de aula quanto o espaco especializado, seja
uma SRM ou um CAEE.

Entretanto, para criar, garantir e ampliar a rede de parceiros de comu-
nicacdo nos diferentes espacos da Educacfo Bésica, fazem-se necessdrias
acOes inovadoras, planejadas e organizadas, que perpassam por vdrias estra-
tégias de formacdo continuada para e com toda a comunidade escolar. Sobre
o espaco especifico da escola, Pimentel (2021) pondera que estar matriculado
e frequentando a classe regular n3o significa estar envolvido no processo de
aprendizagem daquele grupo. Os estudos apresentados pela autora revelam
o despreparo da comunidade escolar, que demonstra dificuldade em saber
como agir para garantir o processo de inclusio educacional das pessoas com
deficiéncia, sendo possivel identificar que “a auséncia de uma formacgio
especifica traz para a escola, principalmente para os docentes, uma sensagio
de impoténcia, de ndo saber como agir diante da diferenca trazida a escola
pelainclusido” (Pimentel, 2021, p. 146).
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Considerando que a demanda por intervir junto a realidade dos alunos
com NCC se vincula a formacéo de parceiros de comunicacio, a centralidade
da pesquisa foi identificar barreiras e facilitadores desse processo, propondo
um protocolo de implementacéo de sistemas de CAA em Centros de Aten-
dimento Educacional Especializado, no sentido de garantir a acessibilidade
comunicacional aos estudantes com necessidades complexas de comunica-
¢do atendidos nesses espacos. Compreende-se que a comunidade do CAEE
€ um importante ponto de apoio para a construc¢io da rede de parceiros de
comunicagdo, ja que precisa se articular com os ambientes, com a familia e
com o espaco da escola regular na qual os alunos com NCC estio vinculados.

2.1 Percurso metodoldgico da pesquisa

Foi realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa que, segundo
Bogdan (1982, apud Trivifios, 1987), apresenta cinco caracteristicas. S3o elas:
ter o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento-chave; ser descritiva; demonstrar a preocupagio dos pesqui-
sadores com o processo e ndo simplesmente com os resultados e o produto;
tendéncia a andlise de dados de forma indutiva; e ter o significado como
preocupacio essencial na abordagem qualitativa.

Além disso, a pesquisa foi pautada no método da Pesquisa-Acdo, que,
segundo Thiollent (2011), é

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ag¢do ou com a resolucdo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagio ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 2011, p. 20).

Thiollent (2011) esclarece o papel ativo que o pesquisador desempenha
na busca por soluc¢ées dos problemas encontrados, no acompanhamento e na
avaliagdo das acOes desenvolvidas em funco desses problemas, bem como
na garantia da participacdo ativa dos interessados. Esse autor afirma que é
necessario produzir conhecimentos, adquirir experiéncias, fazer contribui-
¢Oes e agregar para o avanco dos debates acerca das questdes abordadas.

Como estratégia de aproximacio inicial para a compreensdo da rea-
lidade apresentada, foi proposto pela pesquisadora um plano de ac¢do vin-
culado a atividade do componente curricular Prdtica Profissional Docente,
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nas instala¢des do Centro. O plano de atividades contemplou: observacao,
didlogo com os profissionais, identificagio do publico-alvo, entrevista com os
responséveis, elaboracgdo das a¢Ges, producio de recursos e oficina sobre CAA.

Durante esse periodo de observagdo, houve o reconhecimento do
espaco fisico da instituicio, dos equipamentos e dos recursos pedagdgicos
disponiveis. Foi possivel dialogar com os profissionais e com os responsaveis
pelos alunos, construindo, de forma paulatina, os conteidos de um curso no
formato de oficina sobre CAA, com foco nas caracteristicas dos alunos nio
oralizados e dos ambientes por onde circulavam, a saber: o CAEE, as escolas
regulares e os seus domicilios.

Destaca-se que os responsaveis foram bastante receptivos a possibili-
dade de utiliza¢do da CAA para viabilizar e potencializar, dentro do possivel,
a comunicag¢do com seus filhos. Nesse didlogo, houve momentos em que foi
solicitado que os recursos produzidos fossem de baixo custo, de modo que
pudessem ser facilmente replicados ou substituidos, caso fossem avariados.

Estudando o perfil que ia sendo formado ao longo das interacdes, a
pesquisadora identificou, entre o material tedrico que vinha sendo por ela
pesquisado, a metodologia do Project Core (Project Core, 2022) como a mais
proxima do que estava sendo demandado pela comunidade escolar do CAEE,
considerando-se que nela é utilizado o vocabuldrio essencial universal, que
pode ser bastante produtivo para o publico de comunicadores iniciantes.
Apenas um estudante, dos quatro alunos que seriam o foco do trabalho, ja
conhecia a CAA, mas nenhum deles estava utilizando esse recurso.

Junto aos responsdveis e aos profissionais, e utilizando a ferramenta
Universal Core Selection Tool do Project Core (Project Core, 2022), foi construido
o recurso mais adequado para cada aluno. Essa ferramenta € projetada para
auxiliar na escolha do vocabuldrio do Universal Core mais apropriado para a
pessoa com NCC, por meio de perguntas pontuais que abordam a condic¢io
visual e a condi¢do motora do aluno. A partir das orientagdes de localizagio
dos simbolos no recurso indicado e das informagGes recebidas durante o
didlogo com a familia e com os profissionais que atendem os estudantes,
foi possivel desenvolver o curso em formato de oficina, que finalizou com
a construcdo dos recursos individualizados contemplando as necessidades
especificas dos estudantes. Esses recursos foram entregues aos familiares e
profissionais para uso com os alunos.

Optou-se também por construir recursos coletivos para a institui¢io,
com o objetivo de ampliar o contato com a CAA nos diversos espagos. Assim,
ndo somente os alunos teriam acesso aos seus recursos —levando-os consigo
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para os locais em que circulassem —, mas também a institui¢io passaria a
contar com um conjunto de recursos para uso coletivo pelos profissionais
que interagem com os alunos.

Os recursos (Figura 1) foram produzidos sem custo para a institui¢io
e para os alunos, confeccionados em parceria com professores e estudantes
do curso de Engenharia de Tecnologia Assistiva e Acessibilidade do CETENS/
UFRB, no Laboratdrio de Prototipagem e no Laboratdrio de Tecnologia Assis-
tiva do NETAA. A ferramenta utilizada para a constru¢go das pranchas foia do
portal ARASAAC, do Centro Aragonés de Comunicac¢do Aumentativa e Alter-
nativa, que disponibiliza uma biblioteca de simbolos e ferramentas on-line
e gratuitas para confec¢do de pranchas de comunicacdo (ARASAAC, 2022).

Figura 1-recursos de CAA produzidos em oficina
-

Fonte: Silva, Miranda e Mota (2022)

Enquanto a aproximag¢do com o campo permitiu maior clareza dos
objetivos e a delimitacdo do recorte da populacgo, os limites éticos do estudo
foram avaliados pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, tendo sido aprovado com o
CAAE n® 68467722.6.0000.0056.

Passados cinco meses da oficina e da entrega dos recursos de CAA —
coincidindo com o periodo de férias escolares e o retorno do ano letivo —,
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retomou-se o contato com a comunidade do CAPENE, agora com 0 propdsito
de coletar dados sobre os desafios e possibilidades do uso da CAA, em busca
de sugestdes que pudessem contribuir para a constru¢do de um protocolo
de implementacio de sistemas de CAA em espacos educacionais.

Utilizaram-se como instrumentos de coleta a observagio participante,
com foco no uso do recurso de CAA, e entrevistas semiestruturadas com
profissionais e familiares sobre a utiliza¢do do recurso. Esses instrumentos
subsidiaram a fase de andlise e interpretagdo dos dados, que foi realizada
com o apoio da técnica de triangulagdo de dados.

Santos et al. (2020) tratam da triangulacdo sob a perspectiva de dife-
rentes autores, concluindo que a triangulagdo de dados € suficiente como
uma estratégia de validacdo para uma pesquisa, sendo uma abordagem que
permite a consideracdo dos diferentes niveis de profundidade que um fené-
meno exige.

2.2 Discussdo dos dados: desafios e possibilidades do uso de CAA

Os dados coletados foram organizados em seis categorias: desconhe-
cimento sobre a pritica de CAA nas intera¢des de comunicacdo; impacto da
intervencdo para o uso da CAA na rotina das criangas e adolescentes aten-
didos no CAPENE; para além da intervencéo formativa: limites e possibili-
dades da formacdo continuada em servico; barreiras para a usabilidade da
CAA; aspectos positivos do uso da CAA; e bons parceiros de comunicagio e
multiplicadores da CAA. Algumas constatacoes e reflexdes dessa andlise, rela-
cionadas a temdtica discutida até o momento, serdo apresentadas a seguir.

Sobre o lugar fisico das formagdes: na Resolugio n° 4 (Brasil, 2009),
aimportancia da parceria entre CAEE, escola e familia é enfatizada, sendo
elencado como competéncia dos CAEE a elaboracio e a execu¢do do plano
de AEE, em articula¢io com os demais professores e com a participagio das
familias, devendo ocorrer em interface com os demais servicos setoriais — da
saude, da assisténcia social, entre outros necessdrios ao atendimento (Bra-
sil, 2009). Entretanto, a andlise dos dados sinaliza que, apesar dos convites
enviados com antecedéncia, informando a temdtica proposta, a data e o local,
as escolas ndo compareceram a formacao. A partir disso, é possivel questio-
nar até que ponto essa articulagdo, no CAEE estudado, estd se efetivando na
prética. Essa situacdo reforga a percep¢io de que talvez seja necessdrio que as
formagdes em CAA sejam realizadas no espaco das escolas frequentadas por
esses alunos. Os profissionais envolvidos diretamente na pesquisa — aqueles
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que participaram do curso e das oficinas — também relataram a necessidade
de intervengGes formativas mais frequentes e realizadas no proprio contexto
onde a crianga vive.

Sobre o desafio em estimular o uso do recurso na familia: outro
aspecto importante foram os relatos associados a atitude das familias no uso
dos recursos em casa. Elas relataram dificuldades relacionadas a dissemina-
¢do e ao uso do produto nos contextos em que a crianga vive. Fica evidente
anecessidade de fortalecimento da rede de bons parceiros de comunicagio,
sendo salientado que os pais precisam utilizar o recurso em casa também.
Os profissionais que acompanham os alunos afirmam que nem sempre é
possivel acompanhar as familias de forma mais estreita, pois o numero de
criangas atendidas gera uma demanda excessiva, impactando na qualidade
do acompanhamento. Apesar disso, todos reconhecem que essa vinculagdo
é fundamental e entendem que incentivar a crianga a levar o seu recurso de
CAA para casa e utilizd-lo nesse ambiente também contribui de maneira
assertiva para o processo.

Sobre o uso do recurso na escola: os profissionais informam que a
professora da sala regular enfrenta limitacdes, pois ha 15 estudantes nas tur-
mas de Educacio Infantil e 25 nos outros niveis de ensino. Nenhuma escola
esteve presente na fase de realiza¢do do curso. O material preparado paraa
equipe escolar foi enviado por meio das familias, que, durante as entrevis-
tas, confirmaram a entrega. Mesmo assim, nenhum dos profissionais das
escolas procurou a pesquisadora posteriormente, nem foram menciona-
dos pelos entrevistados durante os didlogos nas entrevistas. A esperanga
dos profissionais em relagio a escola é depositada no(a) acompanhante da
crianga, que, de forma natural e ndo planejada, vem exercendo o papel de
estimulador do recurso de CAA. A pré-atividade e espontaneidade desse pro-
fissional sdo decisivas, segundo os profissionais do CAEE que acompanham
a crianga. Essa ideia se relaciona as reflexdes de Asevedo e Bonotto (2022),
quando se referem as estratégias de utilizacdo do sistema de CAA, as quais,
segundo as autoras, podem ocorrer de forma espontinea ou planejada, em
diversos contextos naturais ou especificos em que a pessoa vive, o que inclui
os ambientes terapéuticos e educacionais, por exemplo.

Sobre ser multiplicador do uso do recurso de CAA: os familiares se
apresentam como importantes multiplicadores da CAA, inclusive comparti-
lhando o recurso de seus filhos com outras pessoas com NCC em diferentes
espacos que frequentam. Isso oportuniza que outros profissionais e familias
facam cdpias do recurso para utilizarem com outros estudantes com NCC,
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indicando que a formagdo sobre CAA, quando envolve os familiares, pode
alcancar resultados para além do espaco educacional. Os familiares se cons-
tituiram como uma ponte entre o conhecimento cientifico e o conhecimento
pratico e vivencial. Convencidos do impacto real da CAA na vida de seus
filhos, sentiram-se compelidos a compartilhar com os cuidadores de outras
criangas as informagdes a que tiveram acesso.

Sobre o impacto para os profissionais da disseminac¢do do conhe-
cimento cientifico: outro impacto importante, relacionado a oferta de for-
magOes pensadas em servigo e a partir do conhecimento da realidade local,
envolve o empoderamento dos profissionais que atuam com a criang¢a com
NCC. Atender as demandas do campo revelou-se um elemento motivador
para os profissionais, contribuindo para que pudessem enfrentar os desa-
fios da pratica cotidiana e compreender a amplitude de sua fun¢io como
estimuladores dos parceiros de comunica¢do. Constatou-se nos relatos que
ac¢Oes junto aos pais, a outros colegas e em outras institui¢es foram sendo
gestadas pelos profissionais 2 medida que tinham acesso aos conhecimentos
da formacgio e observavam, na pratica com seus alunos, os avanc¢os. Contudo,
veio com pesar a constatacdo de que os profissionais envolvidos e motivados
nfo tiveram assegurada a permanéncia no espaco educacional, em decor-
réncia das mudancas politicas que os desligaram do CAEE. Espera-se que o
conhecimento aprendido possa ser replicado nas outras institui¢des em que
esses profissionais venham a atuar.

Sobre os impactos de um curso/oficina em linguagem simples:
dentre as falas, destacou-se a facilidade com que a informac3o do curso/
oficina podia ser replicada. A escolha por um recurso de CAA de baixo custo
e a construcio coletiva dos cards e das pranchas facilitaram a replicagdo e a
substitui¢do em caso de avarias. Tanto os profissionais quanto os familiares
identificaram essa caracteristica como um fator facilitador do uso com os
alunos n3o oralizados.

3 Caminhos a percorrer

Conclui-se que os desafios e as possibilidades do uso da CAA no campo
da Educacdo Especial suscitam pradticas criativas e inovadoras — praticas
que envolvem os diversos ambientes nos quais o aluno interage, especial-
mente quando se trata da realidade dos alunos nfo verbais na Educacgio
Bdsica. A pesquisa apresentada e analisada traz elementos que apontam
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para a poténcia das atividades formativas em servico e em rede. Trabalhar
junto a profissionais e familiares, pesquisadores e a comunidade, de forma
colaborativa, amplia o impacto das informagdes cientificas, permitindo que
elas atinjam a sociedade de forma mais qualificada e produzam mudan-
cas eficazes.

A disseminacdo da informac3o entre os cursistas/oficineiros, o com-
partilhamento de experiéncias e a interagdo entre os pares apontaram uma
tendéncia de aumento dos niveis de confianga dos adultos em relacgo a uti-
lizagdo da CAA pelos estudantes, contribuindo para o estimulo & ampliagio
das habilidades de comunicagio dos estudantes com NCC. Essa visdo positiva
pode impactar diretamente o processo de aprendizagem e o desenvolvimento
integral do aluno. Os entrevistados relataram perceber maior intenciona-
lidade na comunicacio dos estudantes com NCC a partir do uso de seus
sistemas pessoais de CAA. A formac&o conjunta e colaborativa apresenta-se,
portanto, como um importante caminho para a Educagio Especial na pers-
pectiva inclusiva.

O percurso que os Mestrados Profissionais vém trilhando ao estimular
as pesquisas translacionais alinha-se as novas perspectivas e demandas da
Educagio Bdsica no século XXI, que precisa contextualizar, de forma local, os
conhecimentos cientificos produzidos mundialmente sobre ensino e apren-
dizagem. Essa abordagem dd voz e vez & comunidade escolar e as suas espe-
cificidades, para além dos muros da escola, envolvendo ambientes e espacos
ndo escolares que representam o mundo e sua complexidade, tendo o respeito
a diversidade de ser e estar como eixo central.
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CAPITULO 2

MEMORIAS E NARRATIVAS
DOS ESTUDANTES SURDOS DO
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO
SANTO: trajetdria e inclusao escolar

Julia Paula Nascimento de Souza Pinheiro
Tatiana Polliana Pinto de Lima
Sheila de Quadros Uzéda

1 Consideracdes Iniciais

Este texto deriva de um recorte da dissertacdo “Memdrias e Narrati-
vas de Estudantes Surdos do Instituto Federal do Espirito Santo: trajetdria, desa-
fios e conquistas”, na qual pretendo conhecer os desafios enfrentados pelos
estudantes surdos usudrios de Libras do Instituto Federal do Espirito Santo
(Ifes) no processo de aprendizagem, a inclus@o, as barreiras e as conquistas
alcancadas por eles ao longo da trajetdria estudantil. Neste texto, o objetivo
é apresentar memorias e narrativas da trajetdria e inclusio escolar de trés
estudantes surdos do Ifes. Dois sdo estudantes de curso técnico integrado
ao ensino médio do campus Linhares e uma estudante do ensino superior do
campus Nova Venécia. As memdrias e narrativas foram coletadas por meio de
entrevista filmada, com perguntas norteadas por um roteiro semiestruturado,
e futuramente resultardo na produc¢io de um documentdrio.

Poucos materiais sdo produzidos por surdos ou a partir deles. A maioria
é feita por pesquisadores ouvintes, sem a participagio direta de estudantes
surdos. Dessa maneira, evidencia-se a importéincia deste trabalho ao coletar
informagdes com os préprios estudantes sobre suas dificuldades e conquistas
e ao produzir um material com a colaboracéo deles, que auxilie futuramente
profissionais que atuam com surdos e também nas formacdes de professores.

Desse modo, os sujeitos deste trabalho sio os estudantes surdos, carac-
terizados pela diferenca linguistica e usudrios da lingua de sinais, estudantes
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do Instituto Federal do Espirito Santo. Primeiramente, é importante conhecer
a histdria da Educac@o Especial, da Inclusdo e da Educag¢do de Surdos, para
elucidar seus desdobramentos na trajetdria escolar desses estudantes.

2 Educacio de Surdos: contextualiza¢io histdrica

Primeiramente, é importante fazer distin¢do entre Educacdo Especial
e Educacdo Inclusiva (ou simplesmente Inclusio), que comumente sio con-
fundidas como sinénimos. A Educacio Especial é uma educagio separada
e especifica para pessoas com deficiéncia, enquanto a Educacdo Inclusiva é
destinada a toda a diversidade que anteriormente era segregada e excluida
da sociedade e da educagio, como “[...]| mulheres, negros, favelados, pessoas
com deficiéncia, indigenas, migrantes etc.” (Piccolo, 2023, p. 02). Associar a
Educacdo Inclusiva somente as pessoas com deficiéncia foi um “equivoco”
decorrente de esse publico ter sido o ultimo a ser inserido na rede regular
de ensino. Acima de tudo, o conceito de Inclusdo tem sua importancia ao
transmitir o entendimento de que a escola é um lugar de todos e para todos.

Ao conhecer a histdria da Educacgo Especial, seja no Brasil ou em outros
paises, percebe-se que ela teve inicio em um contexto de exclusio social e
educacional. No Brasil e no mundo, ocorreram iniciativas de educagio para
pessoas com deficiéncia de modo informal, ou seja, no campo filantrépico
ou religioso. A Educagio Especial representa a primeira tentativa de ofertar
educagdo formal as pessoas com deficiéncia e, nesse contexto, surgiram as
escolas especiais exclusivas, destinadas a publicos especificos (pessoas com
deficiéncia visual, auditiva/surdez, intelectual, fisica etc.).

Para compreender e analisar a educag¢ido de pessoas com deficiéncia,
Sassaki (2007) divide em 4 eras: exclusio, segregacio, integracdo e inclu-
sdo. Essa divisdo baseia-se em uma prdtica geral que ocorria nas escolas e
na sociedade. O termo exclusdo refere-se a um periodo em que pessoas com
deficiéncia n3o tinham acesso nem direito educacional ou social. A segre-
gagdo ocorreu quando surgiram as primeiras escolas especiais e especificas
para determinado publico, como a escola para surdos (Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos — 1857), para cegos (Imperial Instituto dos Menos Cegos —1854)
e outras deficiéncias (APAE e Pestalozzi).

A integragdo foi um principio timido do movimento de inclusio, quando
comecgaram a surgir politicas voltadas a inser¢do desse publico na escola
comum, porém sem nenhum trabalho pedagdgico especifico. J4 a inclusdo
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representou uma inser¢do mais amadurecida, com politicas e priticas peda-
gdbgicas voltadas a garantir que os alunos, publico-alvo da Educacgo Especial
e demais minorias sociais, tivessem acesso a educac¢io por meios legais.
Entretanto, isso ndo significa que deixaram de ocorrer praticas de
exclusdo, segregacio e integracdo nos dias atuais.
Piccolo (2023, p. 07) divide a exclusdo em quatro grupamentos. Sio eles:

1) exclusdo por aniquilagio: a qual consubstancia, no mais das vezes,
amorte daquele que se rejeita e cujas praticas mais conhecidas sdo o
infanticidio, a caga as bruxas e as préticas eugénicas; 2) exclusdo por
abandono e distanciamento: compreende préticas que abandonam
ou apartam pessoas com deficiéncia 4 prépria sorte ou em institui-
¢Bes como os antigos leprosdrios, orfanatos e asilos, entre outras —
ao contrario do que possa parecer é um fenémeno muito presente
hodiernamente, ja que, de acordo com Groce (1997), um terco do total
de moradores de rua é de pessoas com deficiéncia; 3) exclusdo por
normaliza¢3o: conhecida como institucionalizagdo e que consiste
na colocacio de pessoas com deficiéncia em aparatos clinicos para
que, mediante processo de reabilita¢do, possam se amoldar ao corpo
desejado nas relagdes produtivas e comunicativas; e 4) exclusio por
impedimento de participag¢io: traduz-se na criagio de barreiras fisicas,
atitudinais e legais que impedem pessoas com deficiéncia de acessar
os espacos e participar das atividades desenvolvidas em sociedade
de forma paritdria no trabalho, na satide, na educacio, no lazer, na
politica ou nas esferas culturais.

A exclusio acontece de diferentes formas em cada sociedade e cultura.
De acordo com Silva (2023), quando nascia uma crianca com deficiéncia em
determinada tribo indigena, ela era excluida de diferentes formas, seja sendo
jogada de um penhasco ou abandonada para morrer, pois acreditava-se que
essas criancas eram um castigo ou maldicdo para a tribo.

Sobre essa questdo do infanticidio, Piccolo (2023, p. 06) chama a aten-
¢do para um aspecto interessante que ocorria na Grécia Antiga: somente
os meninos que nasciam com deficiéncia aparente eram mortos, e ndo hé
registros dessa pratica em relacdo as meninas, “tampouco de cegos, surdos
ou deficientes mentais”. Entende-se que, no caso da Grécia Antiga, o infan-
ticidio de meninos era praticado porque a cultura e a sociedade viviam em
um contexto de guerra, e meninos com deficiéncia fisica nada poderiam
contribuir para o combate.

Portanto,
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A valorizagdo cultural de determinados atributos e propriedades se
mostra fundamental no processo de defini¢do da deficiéncia. Em
sociedades que prezam pela utilizac¢do da forca fisica e de resisténcia
corpdrea, como em contextos de guerra, pessoas com comprometi-
mentos fisicos tendem a ser desvalorizadas. J4 em lugares que exigem
como principio de incorporagio a utilizacdo de esforcos intelectuais,
destacada condi¢io pode nio ser tomada sob a insignia do estigma
(Picollo, 2023, p. 7).

A educagio das pessoas com deficiéncia foi marcada e orientada, por
muito tempo, pelo campo da medicina, com foco na deficiéncia em si. O
mais importante era o diagndstico, o que reforcava a exclusio dos sujeitos,
pois, dependendo do laudo, ndo poderiam frequentar escolas regulares ou
deveriam frequentar escolas especiais, como observa Mantoan (2003).

As indefini¢es da clientela! justificam todos os desmandos e trans-
gressoes ao direito a educagio e a ndo-discriminagio que algumas escolas e
redes de ensino estdo praticando, por falta de um controle efetivo dos pais,
das autoridades de ensino e da justica em geral. O cardter dubio da educagio
especial € acentuado pela imprecisdo dos textos legais que fundamentam
nossos planos e nossas propostas educacionais e, ainda hoje, fica patente a
dificuldade de se distinguir o modelo médico-pedagdgico do modelo edu-
cacional-escolar dessa modalidade de ensino. Essa falta de clareza faz retro-
ceder todas as iniciativas que visam a adog¢ao de posi¢Ges inovadoras para a
educacdo de alunos com deficiéncia.

Para Mantoan (2003, p. 15), a integra¢io é um movimento inicial ou
anterior a inclusdo. Dessa maneira, a integragio escolar ndo se limita a inser-
¢do das pessoas com deficiéncia em escolas de ensino regular, mas abrange
todo o movimento de acesso escolar, seja em escolas especiais ou escolas
regulares, e “trata-se de uma concepc¢ao de insercdo parcial, porque o sistema
prevé servicos educacionais segregados”. Portanto,

O processo de integragio ocorre dentro de uma estrutura educacional
que oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar —
da classe regular ao ensino especial —em todos os seus tipos de atendi-
mento: escolas especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino

1 Termo usado no texto referéncia, mas hoje caiu em desuso.
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itinerante, salas de recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar e
outros (Mantoan, 2003 p. 15).

Alnclusio estd além da Inser¢do/Integracdo dos alunos com deficién-
cias nas escolas. E preciso que a Inclusdo tenha consigo politicas e praticas
pedagdgicas para esse publico.

O objetivo da integragéo é inserir um aluno, ou um grupo de alunos,
que j4 foi anteriormente excluido, e o mote da inclusio, ao contrd-
rio, é o de néo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o
comego da vida escolar. As escolas inclusivas propdem um modo de
organizag¢io do sistema educacional que considera as necessidades de
todos os alunos e que € estruturado em funcdo dessas necessidades
(Mantoan, 2003, p. 16).

Ainclusdo vai além de colocar para dentro dos diferentes espagos (esco-
lares e demais espacos sociais) as pessoas com deficiéncia, mas implica dar
igualdade de acesso e condi¢gdes de permanéncia. Por isso, Piccolo (2023)
afirma que o ideal é abandonar a ideia de inclusdo e adotar a ideia de aces-
sibilidade. No contexto escolar, a acessibilidade é mais do que adequar a
estrutura fisica.

No que se refere a educacgio escolar, principal drea de nossa atencio,
essa se faz acessivel quando a estrutura fisica, os métodos e os compos-
tos atitudinais se transformam no sentido de garantir aos estudantes
com deficiéncia que se apropriem do saber historicamente acumulado
pela humanidade e vivenciem o conjunto de relagdes componentes
desse universo |...] (Picollo, 2023, p. 13).

Além de conhecer um pouco da histdria da Educacdo Especial e da
Inclusdo de modo geral, é necessdrio conhecer a histdria da inclusio social e
educacional dos surdos, pois ela perpassa as duas dreas, mas possui algumas
particularidades. Por muito tempo, os surdos nio tinham acesso ao espago
escolar (exclusdo), pois, como ndo falavam, eram vistos como pessoas sem
comunicagdo e desprovidas de inteligéncia.

Estudos apontam que a primeira iniciativa para ensinar surdos no Oci-
dente ocorreu na Franga, em meados do século XVIII, pelo abade de L'Epée.
Foi entdo inaugurada a primeira escola para surdos em Paris. Na época, a
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perspectiva ndo era de educacgdo inclusiva, mas exclusiva para cada especi-
ficidade de deficiéncia.

L’Epée sistematizou uma lingua de sinais, que era utilizada como lin-
gua de instrucdo nessa escola, e seu método consistia na Comunicag¢io Total
(uso dalingua de sinais, leitura e fala do francés). Entretanto, em 1880, um
Congresso em Mildo determinou que o método oral (oralismo) seria o mais
indicado para a educag¢io dos surdos, e a lingua de sinais passou a ser proi-
bida nos espagos escolares (Lulkin, 2013)

Na prdtica escolar, a primeira medida educativa para coibir o uso da
lingua de sinais foi obrigar os alunos a sentarem sobre as mos. Em
seguida, retiram-se pequenas janelas das portas das salas de aula para
impedir a comunicag¢do sinalizada entre os alunos. Os professores
surdos e seus auxiliares deveriam deixar as escolas e os institutos
(Lulkin, 2013, p. 38).

Conforme mencionado anteriormente, no Brasil, em 1857, foi inau-
gurado o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, na perspectiva de escola
exclusiva para surdos, o que Sassaki (2007) e Piccolo (2023) definem
como segregagao.

Segundo Quadros e Karnopp (2004), por volta de 1960, a partir da
divulgacdo do estudo do linguista norte-americano William Stokoe, no qual
ele afirma que a lingua de sinais americana tem as mesmas caracteristicas
dalingua americana, surgiram outros estudos, chamados Estudos Surdos.
Os Estudos Surdos analisavam as questdes dos surdos com uma abordagem
antropoldgica (lingua e cultura surda), e ndo médica (um ouvido que precisa
de cura, busca pela “normalidade”), e influenciaram a educagdo de surdos
no Brasil e em outros paises.

Consequentemente, surgiu a necessidade de criacdo de leis que regu-
lamentassem essa drea. No Brasil, foi promulgada a Lei n© 10.436/2002 e
o Decreto n® 5.626/2005. A partir dessa lei, a Libras foi reconhecida como
meio legal de comunicagdo e expressdo da comunidade surda, mas isso ndo
isenta o sujeito surdo de aprender a leitura e a escrita da lingua portuguesa.

O Decreto n° 5.626/2005 regulamenta a Lei n© 10.436/2002 e apre-
senta outras orientagdes. Algumas dessas orientacgdes referem-se a educagio
bilingue, método que consiste no ensino de Libras como lingua de instrugio
(L1) e a escrita da lingua portuguesa como segunda lingua (L2) para surdos,
além de descrever os profissionais envolvidos e suas funcdes.
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Art. 14. As institui¢des federais de ensino devem garantir, obrigato-
riamente, as pessoas surdas acesso & comunicag¢io, & informacéo e
4 educacgdo nos processos seletivos, nas atividades e nos contetudos
curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades
de educacdo, desde a educagio infantil até a superior.

§ 10 Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso
previsto no caput, as institui¢des federais de ensino devem:

I11 — prover as escolas com:
a) professor de Libras ou instrutor de Libras;
b) tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa;

¢) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singulari-
dade linguistica manifestada pelos alunos surdos; (Brasil, 2005, p. 3).

Entretanto, ndo basta nio ter audic¢do para ser caracterizado como
surdo; € preciso ter uma lingua diferente: a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Muitas pessoas nascem sem audi¢do ou a perdem apds o nascimento
por diferentes motivos (meningite, acidente, otite aguda, quimioterapia etc.),
mas quem vai determinar sua identidade inicial, na maioria das vezes, sdo
os responsaveis legais.

Quando a mie, o pai ou outro responsdvel pela crianga surda se depara
com a situagdo, muitas vezes ndo sabe o que fazer e procura orientagio
médica. A orientacdo recebida, geralmente, estd na busca pela cura, pela
normaliza¢do do ouvido surdo, seja por meio de implante coclear, aparelho
auditivo ou exercicios fonoaudioldgicos para aprender a falar e ler 1abios.

O problema € que aprender a falar e ler ldbios ndo € uma tarefa f4cil
e rapida como para os ouvintes. Para as pessoas sem audicdo, € uma tarefa
trabalhosa e, para muitos, sem resultados eficientes. Por isso, a maioria dos
surdos se identifica com a lingua de sinais, que é de modalidade visual-mo-
tora e no oral-auditiva.

Os surdos usudrios de Libras situam-se nesse entrelugar da diferenca
(pois possuem uma lingua de modalidade diferente da lingua oral) e da
deficiéncia, pois, politicamente, seus direitos sdo exercidos no Aambito da
deficiéncia (Santana, 2007).

45



Sheila de Quadros Uzéda | Marlene Oliveira dos Santos | Sandra Carneiro de Oliveira | (Organizadoras)

De acordo com Lacerda (2013), para que haja uma real inclus3o de
estudantes surdos, o ambiente escolar deve ser bilingue, ou seja, com a Libras
e a lingua portuguesa circulando. Para que isso acontega, é necessério que
os alunos estejam em pares linguisticos? que tenha profissionais com com-
peténcia em Libras. Quando o aluno surdo € o unico no espago escolar, “o
torna marginal aos processos de socializa¢do”. Infelizmente, € o mais comum
a acontecer. Geralmente, os alunos surdos sdo interpretados pela escola e
pelos professores regentes como alunos dos Intérpretes e de responsabili-
dade desses profissionais, pois, normalmente, sdo os unicos que conseguem
se comunicar com eles.

No dmbito da educagio inclusiva, o Bilinguismo € o método orientado
para a educacdo de surdos e consiste em mais do que o dominio de duas
linguas. E muito comum algumas escolas se classificarem como bilingues
porque ofertam a lingua inglesa, por exemplo. Na educag¢io de surdos tem a
ver com politicas educacionais, pedagogia surda, ensino de Libras como L1
(lingua materna, lingua de instru¢do) e da lingua portuguesa escrita (Qua-
dros, 2015).

2 Método

A problemadtica deste trabalho se dd na busca pela compreensio de
como tem sido a trajetdria e a inclusdo escolar dos alunos surdos, a partir
de suas memdrias e narrativas. Para isso, o [dcus da pesquisa serd o Instituto
Federal do Espirito Santo (Ifes).

Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas com roteiro semies-
truturado, e as mesmas perguntas foram feitas a todos os participantes. Par-
ticiparam da entrevista trés estudantes surdos usudrios de Libras: dois sdo
estudantes do curso técnico integrado ao ensino médio do campus Linhares
e uma estudante do ensino superior do campus Nova Venécia.

As entrevistas foram filmadas nos campi onde os participantes estu-
dam. Tudo foi combinado e programado previamente com as coordenadoras
do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) de
ambos os campi. Elas foram minhas pontes de contato com os participantes
e seus responsdveis e ajudaram a definir, de forma organizada, o melhor dia
e horario, de modo que nio atrapalhasse a rotina de aula.

2 Pessoas fluentes e que se comuniquem na mesma lingua.
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3 Caracterizacio dos estudantes, suas memdrias e narrativas

Para este texto, o objetivo € registrar as memorias e narrativas dos estu-
dantes surdos acerca de sua trajetdria e inclusdo escolar. Como a pesquisa
ainda n3o foi concluida, serdo utilizados nomes ficticios.

Noeli

Noeli tem 17 anos e estuda no Ifes — campus Linhares, no segundo ano
do curso Técnico em Administragdo Integrado ao Ensino Médio. Nasceu surda
por causa genética. Sua mie e irm3 mais nova também tém surdez congénita.

Pessoas que nascem surdas ou ficam surdas apds o nascimento preci-
sam ter um meio de comunicag¢io e, na maioria dos casos, a familia opta pelo
ensino da oraliza¢do. Geralmente, os surdos, quando atingem certa idade,
fazem sua escolha e, quando tém contato com a lingua de sinais, optam por
ela. No caso de Noelj, ela é filha de m3e surda oralizada, e a m3e optou pela
oralizacdo dela. De acordo com seu relato, o avd era contra que sua mie
aprendesse a lingua de sinais.

Noeli frequentou a escola e era tratada como se fosse autista, por causa
de seu jeito introspectivo e da pouca interagdo com os colegas. Foi uma
criancga muito inteligente e aprendia observando a conduta dos outros. Ela
conta que, certa vez, montou um jogo de quebra-cabecas sozinha, enquanto
0 monitor montava com um aluno autista. A professora ficou surpresa ao
saber que ela havia montado sozinha, pois pensara que o monitor tivesse
montado junto com ela.

Por anos, ela teve que enfrentar uma tentativa de “normalidade” do
ouvido e ficar o mais préxima possivel de se comunicar como ouvinte, falando
e ouvindo por meio de aparelho auditivo e leitura labial. Ela ndo gostava,
era contra sua vontade. Segundo relatou, forcar-se a falar causava dor. Noeli
relatou também uma experiéncia ruim com o aparelho auditivo. Como o
mecanismo amplia o som e, consequentemente, gera uma vibrac¢ao no canal
auditivo, ela sentia dor a ponto de escorrer sangue, mas sua mie dizia que
nfo poderia tirar o aparelho e que um dia se acostumaria.

A tia, que morava em Linhares e era diretora de uma escola de ensino
fundamental, conversou com sua mie e aconselhou que se mudassem para
14, pois as escolas do municipio contavam com uma educacdo inclusiva e
ensino da lingua de sinais para alunos surdos. A m3e de Noeli havia sofrido
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bullying por causa da forma como falava. Os colegas diziam que parecia que
ela estava com o nariz tampado, e ela ndo queria que Noeli passasse pela
mesma experiéncia. Assim, Noeli e sua familia mudaram-se para Linhares,
onde ela teve o primeiro contato com a Libras (Lingua Brasileira de Sinais).
Apesar de ser bem oralizada, identificou-se mais com a comunicagio por
meio da lingua de sinais. Noeli e sua mie aprenderam ao mesmo tempo,
quando ela tinha 8 anos.

Na escola onde estudou até o primeiro ano do ensino fundamental, no
municipio de Guarapari, ela era acompanhada por profissionais que chama
de monitores. Ao ser transferida para a escola em Linhares, passou a ser
atendida e acompanhada por professor bilingue e, a partir do quinto ano,
também por intérpretes.

Aos 15 anos, fez o processo seletivo para ingressar no Ifes e passou na
prova. Segundo ela, preparou-se um ano antes. Noeli se autodeclara fluente
em lingua portuguesa. Sabe ler e escrever bem e acredita que, por isso, nfo
enfrenta grandes dificuldades para estudar no Ifes. Conta com a presenca de
um intérprete de Libras nas aulas desde o primeiro dia e atendimento edu-
cacional especializado no contraturno. Ao concluir o curso técnico, pretende
estudar para o Enem e cursar faculdade de Arquitetura.

Apds a caracterizacdo de Noeli e a apresentagio de suas memorias e
narrativas, apresentaremos Gustavo.

Gustavo

Gustavo tem 18 anos e estuda no Ifes — campus Linhares, no terceiro
ano do curso Técnico em Automacao Industrial Integrado ao Ensino Médio.
Nasceu ouvinte e perdeu a audi¢io aos oito meses de vida, em consequéncia
de uma doenca, mas n3o soube dizer o nome. Foi estimulado a oralizacio
e, aos trés anos de idade, comecou a usar aparelho auditivo, mas ndo gos-
tou. Sentia como se fosse morrer. Aos cinco anos, sua mie pensou que seria
melhor ele aprender a lingua de sinais. Na mesma idade, ela lhe falou sobre
o implante coclear, e ele ficou com medo, mas sua mée o convenceu a tentar.
Ele acabou gostando da experiéncia porque era diferente do aparelho audi-
tivo tradicional e ndo ouvia barulhos, mas sim os sons das coisas. Conseguiu
aprender a falar melhor e se sentiu feliz.
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No ensino fundamental, ndo teve intérprete nem professor de Libras;
precisava se comunicar por meio da oralizac¢do. Aprendeu Libras aos poucos
e sozinho.

Gustavo relatou que tinha medo de estudar no Ifes porque achava que
o ensino seria muito dificil, mas sua mae fez questio de inscrevé-lo no curso
de Automagio Industrial, supondo que seria um curso mais tranquilo para
ele, por ser surdo. O processo seletivo para ingresso no Ifes foi realizado por
meio do histérico do ensino fundamental, pois ocorreu durante a pandemia
de COVID-19.

Gustavo contou com a presenc¢a de um profissional tradutor-intér-
prete de Libras desde o primeiro dia de aula e com atendimento educacional
especializado no contraturno. Relata que, no inicio, era muito timido, mas
hoje tem amigos. Sua maior dificuldade foi com matematica, mas também
conseguiu superar.

Quando concluir o ensino médio, pretende fazer um curso preparatdrio
para o Enem e tentar uma vaga no curso de Medicina.

ApOs a caracterizagio de Gustavo e a apresentagdo de suas memdrias
e narrativas, apresentaremos Flavia.

Flavia

Fldvia tem 21 anos e estuda no Ifes — campus Nova Venécia, no curso de
Licenciatura em Geografia. Nasceu surda e, atualmente, faz uso de implante
coclear. Teve o primeiro contato com a lingua de sinais aos seis anos de idade.
Nas séries iniciais, comecou a ter acompanhamento de profissionais da drea
da surdez aos dez anos. Mesmo assim, conta que teve muitas dificuldades
para aprender a ler, escrever e realizar as atividades.

Ingressou no Ifes em 2023 e estd no terceiro periodo. Conta com a
presenca de um profissional tradutor-intérprete de Libras em sala de aula
e de uma professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
contraturno, uma vez por semana. De acordo com ela, ndo enfrenta grandes
barreiras enquanto graduanda de Geografia, gosta do curso e, quando tem
alguma duvida, tira com o intérprete ou com a professora de AEE. As ativi-
dades, provas e aulas ndo s3o preparadas de forma diferenciada para ela.
Observou, no entanto, que um aluno cego possuia material diferenciado
— supde-se que fossem impressdes em braile. Fldvia tem amigos no Ifes e
interage bem com eles. Um dos colegas sabe Libras, pois tem o pai surdo.
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Cada estudante entrevistado relatou uma trajetdria de vida pessoal
e estudantil bastante diferente. Alguns fatores marcam essas diferencas,
como o tipo de surdez (congénita ou pds-nascimento), a forma como cada
familia lidou com a surdez (oralizacdo, aparelho auditivo, lingua de sinais)
e o sistema de inclusdo das escolas em que estudaram. O que é comum aos
trés € que se identificaram com a lingua de sinais e optaram por se comu-
nicar por meio dela, apesar de saberem oralizar; dois deles fazem uso de
implante coclear.

Percebe-se que, como afirma Santana (2007), em um primeiro
momento, as familias precisam decidir como se dard a comunicagio dos
filhos, até que eles préprios possam optar por dar continuidade ou mudar.

O Decreto n° 5.626 € de 2005, e o prazo para que as orienta¢des fos-
sem cumpridas integralmente era de dez anos. Dessa maneira, em 2015, as
escolas ja deveriam contar com profissionais no turno e no contraturno para
o atendimento educacional especializado. Considerando a idade atual dos
participantes da pesquisa — Noeli, 17 anos; Gustavo, 18; e Fldvia, 21—, é pos-
sivel compreender por que as realidades inclusivas foram tio diferentes nas
séries iniciais. Nove anos atrds (considerando que a entrevista foi feita em
2024 e o Decreto deveria estar totalmente implementado a partir de 2015),
cada um teria, respectivamente, 8, 9 e 12 anos.

Noeli foi acompanhada por um “monitor” na educagio infantil, no
municipio de Guarapari. Ja Gustavo e Fldvia relataram que nio tiveram acom-
panhamento de nenhum profissional além do professor regente, que, muito
provavelmente, ndo possuia formacgo especifica na drea da surdez em sua
formacdo inicial. Noeli contou com a presenca de professor bilingue nas
séries iniciais e intérprete a partir do quinto ano, quando se mudou para o
municipio de Linhares, o que nos faz supor que esse municipio executou a
lei antes do prazo de dez anos.

Ao ingressarem no Ifes, todos afirmaram ter recebido apoio de um
profissional tradutor-intérprete de Libras desde o primeiro dia de aula.

4 Consideracoes Finais

A partir dos dados, € possivel perceber que as trajetdrias dos estudantes
surdos sdo diferentes, pois cada unidade de ensino, municipal e estadual,
oferta recursos humanos e pedagdgicos de maneiras distintas. Algumas
disponibilizam atendimento com profissionais da drea da surdez desde a
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creche, mas outras ndo. O estudante que tem acesso a uma lingua — seja
oral ou de sinais — desde a infincia, tem maior probabilidade de adquirir
conhecimentos diversos.

Apesar de o Decreto n® 5.626/2005 orientar como deve ocorrer a inclu-
sdo dos estudantes surdos, citar os profissionais e descrever suas atuagdes,
nem todas as redes de ensino seguem e ofertam a inclusdo da forma como
deveria ser.

De acordo com as narrativas dos alunos, a inclusio deles nas escolas
regulares pareceu mais uma insercgo, pois tiveram suas matriculas efetiva-
das. Entretanto, conforme autores como Mantoan (2003), Piccolo (2023) e
Lacerda (2013), a inclusio de fato requer mudangas curriculares, metodo-
l6gicas, pedagdgicas, de formacdo e na comunidade escolar — o que ndo se
percebe ter ocorrido durante a trajetdria escolar desses estudantes até as
séries iniciais do ensino fundamental.

Em relacdo a inclusdo no Ifes, relataram que contaram com a presenca
do profissional tradutor-intérprete de Libras e de professor de AEE no con-
traturno. As questdes sobre os desafios e as conquistas alcancadas sero
exploradas na dissertacgo.

Referéncias

BRASIL. [Constitui¢do (1988)]. Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de
1988. Brasilia, DF: Presidente da Republica, [2016]. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em 26 jun. 2024.

BRASIL. Decreto-lei n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Didrio Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, 23 de dez. 2005.

BRASIL. Lei 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm.
Acesso em: 26 jun. 2024.

LACERDA, Cristina Bréglia Feitosa de. Intérprete de Libras: em atuacio na educacio
infantil no ensino fundamental. Porto Alegre: Editora Mediacdo, 2013.

LULKIN, Sérgio Andrés. O discurso moderno na educag¢io dos surdos: préiticas de controle
do corpo e a expressido cultura amordagada. In: Skliar, C. (org.). A surdez: Um olhar sobre
as diferencas. Porto Alegre: Mediagdo, 2013, 6. edicio.

51



Sheila de Quadros Uzéda | Marlene Oliveira dos Santos | Sandra Carneiro de Oliveira | (Organizadoras)

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: O que é? Como fazer? Sdo Paulo:
Moderna, 2003.

PICOLLO, Gustavo Martins. (2023) Por que devemos abandonar a ideia de educagio
inclusiva. Educacio & Sociedade, 44, €260386. https://doi.org/10.1590/ES.206386.

QUADROS, Ronice Muller de. O “Bi” em bilinguismo na educacio de surdos. In:
Fernandes, Euldlia (org.). Surdez e Bilinguismo. Porto Alegre: Editora Mediacgo, 2015.

QUADROS, Ronice Muler de. & KARNOPP, Lodenir Beker. Lingua de sinais brasileira:
estudos linguisticos. ArtMed: Porto Alegre, 2004.

SANTANA, Ana Paula. Surdez e Linguagem: aspectos e implica¢des neurolinguisticas.
S3o Paulo: Pexus, 2007.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Nada sobre nds, sem nds: da integra¢io a inclusio — Parte 1.
Revista Nacional de Reabilita¢io, ano X, n. 57, jul./ago. 2007, p. 8-16.

SILVA, Leandro Ferreira da. (2023). Trajetdria das politicas publicas de
inclusdo escolar no Brasil: da educacio especial 4 educacgdo inclusiva. Revista
Contemporanea, 3(8),10886-10912. https://doi.org/10.56083/RCV3N8-053

UNESCO. Declaracido de Salamanca. Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais. 1994. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/
arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 26 jun. 2024.

52



CAPITULO 3

EDUCACAO INCLUSIVA E
ACESSIBILIDADE: desafios e
possibilidades vivenciados por
estudantes com deficiéncia no
acesso ao ensino técnico do
Ifes — Campus Sao Mateus

Gildevania de Faria Porcino Santos
Sheila de Quadros Uzéda

1 Educacao Inclusiva

Esse texto é um recorte da pesquisa intitulada Ingresso e Acessibilidade
de Estudantes com deficiéncia no processo seletivo de cursos Técnicos Integrados do
Ifes, Campus Sdo Mateus, desenvolvida no Mestrado Profissional em Educagio,
do Programa de Pds-graduagdo em Curriculo, Linguagens e Inovagdes, da
Faculdade de Educag¢io da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Para que
as pessoas com deficiéncia possam usufruir, em condi¢des equiparadas, do
direito a educagdo, é necessdrio garantir a acessibilidade em todas as etapas
e contextos da vivéncia escolar.

Observando as finalidades e objetivos dos institutos federais de educa-
¢do tecnoldgica, concebidas pela Lei 11.892/2008 (Brasil, 2008), verifica-se
que sua func¢do € de agente transformador da realidade socioeconémica nas
regides de abrangéncia dessas institui¢Ges, responsaveis pela materializagio
da politica publica e gratuita de formacéo profissional e tecnoldgica dos
brasileiros, portanto, sua criagdo possui carater de a¢do afirmativa.

Apesar de sua fung¢io, para garantir a efetivacdo de acesso das popula-
¢Oes menos favorecidas, foram necessdrios outros mecanismos para alcan-
car esse objetivo. Sendo assim, destacamos, alguns decretos, portarias e
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legislagdes, que tém por objetivo a politica de inclusio escolar dos alunos
com deficiéncia, com o intuito de fornecer condi¢des legais de efetivacio de
acesso, para que os mesmos possam aprender e participar da educagio no
espaco da escola comum.

Quadro 1-Documentos Legais

DOCUMENTO ANO
Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil 1988
Declaragdo Mundial sobre Educagéo para Todos - Declaragdo de Jomtien 1990
Declaragdo de Salamanca - Estabelece a educagao inclusiva como direito fundamental 1994
para todos
Decreto n® 7.611/2011 - Dispde sobre a educagédo especial e o atendimento educacional 2011
especializado
Portaria Normativa n® 18/2012, do Ministério da Educacdo - Estabelece regras para imple- 2012
mentagdo das reservas de vagas em instituicdes federais de ensino superior
Lei n® 13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da 2015
Pessoa com Deficiéncia
Lei n®13.409/2016 - Altera a Lei n® 12.711/2012, para dispor sobre reserva de vagas para 2016
pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos e superior das institui¢des federais de ensino
Lei n® 14.723/2023 - Altera a Lei n® 12.711 - Lei de Cotas 2023

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2025

Por muito tempo, as pessoas com deficiéncia foram excluidas da socie-
dade ou segregadas em espacos especificos para sua formacao, as chamadas
escolas especiais. Isso ocorreu devido ao entendimento da sociedade, que
as considerava anormais, e as barreiras encontradas nas escolas comuns,
que dificultavam o acesso desse publico, resultando em uma restri¢io social
significativa. Dessa forma, a Educa¢do Especial se estruturou, inicialmente,
dentro de uma perspectiva segregacionista. Porém, a partir da década de
1990, ela vem organizando sua pratica em conformidade com o paradigma de
suporte que fundamenta a educagio inclusiva. Atualmente, a Politica Nacio-
nal de Educagdo Especial na Perspectiva da Educag¢io Inclusiva (PNEEPEI)
conceitua Educagio Especial como:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades realiza o atendimento educacional especializado, dispo-
nibiliza os servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta os
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alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns
do ensino regular (Brasil, 2008, s/n).

Conforme Sassaki (2009), a inclusdo, enquanto paradigma social,
consiste no processo de adaptacdo dos sistemas sociais para que atendam a
diversidade humana em sua totalidade. No Ambito educacional, tal conceito
€ compreendido como um processo que integra todas as pessoas, indepen-
dentemente de suas diferencas, em todos os niveis de ensino.

Considerando a importancia da inclusgo escolar de pessoas com
deficiéncia — que promove uma sociedade mais democrdtica e justa — e
reconhecendo o valor da diversidade na convivéncia e na interac¢do para o
aprendizado, valorizando as peculiaridades de cada pessoa sem distingdo,
ainclusdo escolar ndo apenas promove a igualdade de oportunidades, mas
também é fundamental para o desenvolvimento emocional e psicoldgico dos
alunos, ajudando-os a se tornarem individuos mais confiantes, resilientes
e socialmente integrados.

Assim, a educacdo inclusiva € um movimento fundamental para que a
crianga comece, desde cedo, uma experiéncia de vida com toda a diversidade
existente no convivio social, de modo que possa estar mais preparada para a
convivéncia, o relacionamento e uma visdo mais ampla (Lanna Junior, 2010).

Com a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas classes regulares, o
sistema de ensino requer uma reestruturac¢ao que tem por objetivo atender
as necessidades de todos os alunos, sem distin¢do de raga, classe, género ou
caracteristicas pessoais.

O conceito de educagio inclusiva ganhou destaque internacionalmente
com a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Esse documento, promo-
vido pela UNESCO, estabeleceu diretrizes para a educagdo de pessoas com
deficiéncia, defendendo a inclusdo de todos os alunos em escolas regulares,
independentemente de sua condic¢do. Vejamos:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam
acomodar todas as criangas independentemente de suas condi¢Ges
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aque-
las deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas, criancas de
rua e que trabalham, crian¢as de origem remota ou de populagio
noémade, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais, e criancas de outros grupos desavantajados ou marginali-
zados (UNESCO, 1994, p. 3).
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Para que as pessoas com deficiéncia possam usufruir, em condi¢Ges
equiparadas, do direito a educagdo com eficicia, é necessdrio garantir a
acessibilidade. Dessa forma, estd previsto que todos, independentemente
de suas habilidades ou necessidades especificas, consigam ter autonomia e
independéncia para utiliza¢do, com seguranca, das condi¢Ges relacionadas
a edificacGes, transporte, equipamentos e mobilidrios, e sistemas de comu-
nicagdes. O termo acessivel implica tanto acessibilidade fisica, que se refere
a adaptacdo de espacos e estruturas, como de comunicagio, que envolve a
adoc¢do de medidas que assegurem que todas as pessoas possam receber e
transmitir informagdes de forma eficaz. De acordo com a Lei n© 13.146 (Brasil,
2015, s/n), a acessibilidade é concebida como:

possibilidade e condi¢io de alcance para utilizac¢io, com seguranca e
autonomia, de espagos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edifica-
¢Oes, transportes, informacio e comunicacdo, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servicos e instala¢des abertos ao
publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona
urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobili-
dade reduzida.

Dessa forma, a inclusio e a acessibilidade devem ser garantidas pela
sociedade, que precisa se adaptar e criar condi¢des adequadas para acolher
todas as pessoas, especialmente aquelas com algum tipo de impedimento.
Para tanto, sdo necessdrias a¢Ges que visem orientar, com mais clareza e
precisdo, os conceitos e procedimentos que tém por finalidade a inclusio.

2 Acessibilidade e a Tecnologia Assistiva: conceito e evolugio

Ainclusio escolar também envolve considerar a diversidade humana,
que se manifesta em pretensdes, necessidades, capacidades, caracteristi-
cas e outros aspectos individuais. Essas diferencas devem ser respeitadas e
alcancadas por todos nos diversos contextos sociais. Nesse sentido, Saviani
(2008, p. 8) ressalta que “Os homens s3o essencialmente diferentes, ndo se
repetem, cada individuo é unico.”

Sendo assim, para possibilitar que todos possam participar de forma
segura, autdnoma e igualitdria, as escolas devem oferecer condicGes e
recursos de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia. Dessa forma,
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acessibilidade significa dizer que todos tém direito & oportunidade, conforme
as necessidades especificas de cada um.

A acessibilidade é um direito da pessoa com deficiéncia ou com mobi-
lidade reduzida de viver de forma independente e exercer seus direitos rela-
cionados a cidadania e a participacdo social.

Para uma melhor compreensao, cabe abordar alguns conceitos de aces-
sibilidade propostos por diferentes autores. Azevedo (2003) afirmou que “ser
acessivel € a condi¢do que cumpre um ambiente, espaco ou objeto para ser
utilizado por todas as pessoas”. Por sua vez, Santos, Santos e Ribas (2005)
definem a acessibilidade como a possibilidade de convivéncia entre as dife-
rencas, sendo benéfica para a sociedade e resultando em uma melhor quali-
dade de vida para os cidaddos com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Sarraf (2007) define acessibilidade como o processo de elimina¢do
de barreiras — nfo s6 fisicas, mas também do campo das informacdes e das
atitudes —, enquanto Finatto e Paraguassu (2022) trazem a ideia de aces-
sibilidade do texto escrito, que consiste em adaptar a linguagem para ser
clara, simples e compativel com as necessidades dos leitores, promovendo
compreensio e inclusdo.

No sistema educacional, diversas dimensdes devem ser consideradas
para garantir a acessibilidade. A dimensio arquitetdnica trata da elimina-
¢do de barreiras fisicas em espagos e transportes. A dimens3o atitudinal
combate preconceitos e discriminagdes. A dimensio comunicacional foca
na acessibilidade na comunicagio escrita, oral e digital. A dimensao instru-
mental busca a adaptacdo de ferramentas de trabalho e lazer. A dimens3o
metodoldgica garante acessibilidade nos métodos de ensino e aprendizagem.
Por fim, a dimens3o programatica refere-se a inclusdo em politicas publicas
e regulamentos.

Ao se falar em acessibilidade, cujo objetivo é transformar as escolas
de ensino comum em ambientes inclusivos e favordveis a todos, ndo se pode
deixar de citar o conceito Universal Design for Learning (UDL), que surgiu
nos Estados Unidos, em 1999, desenvolvido por David Rose, Anne Meyer e
outros pesquisadores do Center for Applied Special Technology (CAST), aqui
traduzido como Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Da mesma
forma, destaca-se o conceito de Tecnologia Assistiva (TA), definido no artigo
30 da LBI (Brasil, 2015, p. 2) como:

[...] I - desenho universal: concepgdo de produtos, ambientes, progra-
mas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade
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de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tec-
nologia assistiva;

II1 — tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos
que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
a participa¢do da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade redu-
zida, visando 4 sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusio social.

O Desenho Universal significa conceber produtos, ambientes, pro-
gramas e servigos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade
de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de Tecnologia
Assistiva (Salton, Agnol e Turcatti, 2017).

Os recursos da Tecnologia Assistiva tém por principal finalidade pro-
mover a funcionalidade, para que as pessoas com deficiéncia, pessoas ido-
sas ou com alguma limitac8o tenham maior participag¢do com autonomia,
oferecendo possibilidades de acesso e inclusio social. Esse conceito engloba
produtos, recursos, equipamentos, dispositivos, estratégias, metodologias,
praticas e servigos.

3 Educacdo Inclusiva, Acessibilidade e Ensino Técnico

Sendo os Institutos Federais responsdveis pela materializa¢ao da poli-
tica publica e gratuita de formagio profissional e tecnoldgica dos brasileiros,
é devital importancia que essas institui¢des educacionais assumam seu papel
de inclusio socioeducacional e de formagio profissional do povo brasileiro.

Considerando a importincia da incluso socioeducacional nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio ofertados pelos Institutos Federais,
que se norteiam pela concepg¢io da educagdo integrada, espera-se que estes
garantam o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes —
fisica, intelectual, social, emocional, cultural e produtiva. Nesse sentido,
reconhece-se a singularidade dos sujeitos, suas multiplas identidades, e
ancora-se no conceito de equidade, que defende o direito de todos de apren-
der e acessar oportunidades educativas diferenciadas e diversificadas a partir
dainteragdo com multiplas linguagens, recursos, espacos, saberes e agentes.

No Brasil, a Educacfo Profissional teve, em sua origem, um enfoque
apenas operacional, bracal e nada intelectual. A educagio profissional, nos
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primeiros movimentos do periodo colonial, tinha um carater dual: oficios
destinados aos pobres/necessitados — aos quais cabia atividade escrava —e
os destinados a aprendizagem de profissoes, os ditos homens livres.

Assim, o conceito de formacdo profissional vem sofrendo mudangas
com o passar do tempo. ]4 teve, exclusivamente, uma concepgio instrumental
e pragmatica, voltada quase que apenas aos filhos das camadas populares,
aos orfaos e abandonados.

Em 1909, o presidente do Brasil, Nilo Pecanha, criou 19 Escolas de
Aprendizes Artifices destinadas ao ensino profissional, primdrio e gratuito,
sob a jurisdi¢cdo do Ministério dos Negdcios da Agricultura, Industria e
Comércio. A partir desse momento, a formacéo profissional passou a ser
dever do Estado, regulamentada e modificada em seu aspecto assistencialista
ao ser direcionada a preparac¢io de operdrios para o exercicio profissional
(Ramos, 2014; Perinni, 2017).

O Decreto n° 7.566/1909 criou as Escolas de Aprendizes Artifices para
oferecer formacao profissional as classes menos favorecidas, visando a sua
sobrevivéncia diante do crescimento urbano. A educagio profissional no Bra-
sil, historicamente, teve um cardter assistencialista voltado a inclus3o social.

Nos processos seletivos da Educagio Profissional e Tecnoldgica (EPT),
inicialmente, a renda era critério de classificacio, exigindo comprovacéo
de caréncia econdmica. Além disso, candidatos precisavam atestar que ndo
possuiam deficiéncias que impedissem o aprendizado, o que excluia pessoas
com deficiéncia ou as direcionava a cursos em espacgos restritivos.

Na década de 1980, associagdes comecaram a lutar por igualdade de
direitos, rejeitando o assistencialismo estatal e filantrépico. Com essas mobi-
lizacGes, a participagio ativa na Assembleia Nacional Constituinte garantiu
ainclusio de direitos fundamentais e, nos anos 1990, o conceito de inclusdo
foi incorporado as politicas educacionais, incluindo o ensino profissional.

Com a transformac@o das Escolas de Aprendizes e Artifices em Escolas
Técnicas Industriais (1942), o critério de selecio passou a ser o mérito indivi-
dual, refor¢ando o principio de justica baseado no esforco e na qualificacdo
do estudante.

Com a evolugdo e a chegada de novas tecnologias, ocorreram varias
mudancas no setor produtivo e, com o intuito de acompanhar os desafios
damodernidade, a drea educacional também foi configurada para estar em
sintonia com essa transformag3o ao longo dos anos.

Em 1978, com a promulgacdo da Lei n® 6.545, as Escolas Técnicas Fede-
rais foram transformadas em Centros Federais de Educag¢io Tecnoldgica
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(CEFETs), com poder de deliberagio financeira, administrativa, patrimo-
nial, diddtica e disciplinar, alcancando as atribui¢Ges das Escolas Técnicas
e Agrotécnicas Federais. Com isso, consolidaram-se como uma rede padrio
da Rede Federal de Ensino Profissional, Cientifico e Tecnoldgico.

Em 2008, com a Lei n° 11.892, ocorreu a jung¢io do Centro Federal
de Educagio Tecnoldgica (CEFET) com as Escolas Agrotécnicas de Alegre
(EAFA), Colatina (EAFC) e Santa Tereza (EAFST), criando os Institutos Fede-
rais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. As unidades de ensino passaram a
adotar uma estrutura multicampi (Brasil, 2008), com o intuito de oferecer
educacdo profissional e tecnoldgica em todas as modalidades.

O Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) estd presente em todas
as microrregides capixabas. Atualmente, hd 22 campi em funcionamento,
incluindo o Centro de Referéncia em Formacio e em Educacgio a Distincia
(CEFOR), além de 3 campi em implantagio. Possui ainda 49 polos de educa-
¢do a distincia no Espirito Santo, o Polo de Inovagio e a Cidade da Inovacgo.

Durante as etapas do processo seletivo dos cursos técnicos do Instituto
Federal do Espirito Santo, diversas situagdes evidenciam os desafios e bar-
reiras enfrentados pelos candidatos com deficiéncia ao longo da sele¢do de
ingresso estudantil. Esse cendrio expde a necessidade de reflexdo e de busca
por possiveis solugdes que possam viabilizar a eliminagio dessas barreiras,
garantindo maior acessibilidade e equidade no processo seletivo.

Como proposta metodoldgica, esta pesquisa, de cunho qualitativo,
elegeu como técnica de coleta de dados a roda de conversa, o que possibili-
tou que os participantes — estudantes e servidores técnico-administrativos
— refletissem, de forma conjunta, sobre as etapas vivenciadas no processo
seletivo, tais como acesso as divulgacdes, site institucional, inscri¢do, entre
outras. Dessa maneira, por meio das rodas de conversa, foi possivel oportuni-
zar que os participantes manifestassem seus conceitos, opinides e posic¢des,
de forma conjunta, sobre o tema proposto.

Considerando que este trabalho consiste em um recorte da pesquisa
desenvolvida no mestrado, abordam-se alguns relatos de um participante da
pesquisa, dentro das dimensdes de acessibilidade referidas anteriormente,
enfrentadas por um candidato com deficiéncia auditiva que, em sua concep-
¢do, representaram alguns obstdculos vivenciados nas seguintes etapas do
processo de sele¢io de aluno: a) inscri¢do; b) prova objetiva; ¢) comprovagio
da condicdo de cotista; e d) resultado.

A acessibilidade comunicacional para pessoas com deficiéncia consti-
tui um elemento indispensdvel para assegurar a capacidade de expressio, a

60



Repercussdes de pesquisas interventivas e
inovacdes pedagdgicas: formagao, curriculo, inclusao e evaséo escolar

compreensio de informacdes e a participacdo plena dessas pessoas em todas
as esferas da sociedade. Nesse contexto, discutimos o tema “Edital”, que é
um documento importante que apresenta as regras, critérios e informacgdes
necessdrias para que os candidatos tenham acesso ao processo de sele¢do
de alunos. Um participante com deficiéncia auditiva, entre varios obstdcu-
los, apontou dificuldades quanto a interpretacdo de texto, atribuindo essa
barreira ao emprego de uma linguagem excessivamente formal e prolixa:

Eu achei a questdo do edital muito complicada, porque tenho outra
lingua, eu preciso de um intérprete, intérprete para mim. Eu entrei
em contato com a intérprete da institui¢do mesmo e pedir pra elame
ajudar, me auxiliar, fazer a inscri¢o, porque eu no estava entendendo
nada do que estava l4 (E6, 2025).

Assim, para tornar os textos mais fdceis de entender, é importante
usar uma linguagem simples; caso contrario, o candidato podera ter difi-
culdade em compreender as informagdes transmitidas. Nesse sentido, o
participante diz: “[...] muitas palavras que eu ndo conseguia compreender,
que nio tinham clareza, que eu no entendia nada, ndo estava conseguindo
tazer” (E6, 2025). Fica evidente a barreira comunicacional que o estudante
enfrentou na tentativa de compreender o edital.

Essa linguagem simples consiste em prdticas, ferramentas e sinais
que ajudam a transmitir informag¢des de maneira clara e direta. Termos ou
palavras mais complexas sdo simplificados e explicados de modo acessivel,
assegurando que o conteudo seja compreendido por todos.

No que tange ao site, o participante relatou dificuldades na compreen-
s30 e no acesso: “[...] porque no site ele ndo tem muita clareza nio [...] Ah, é
muito ruim, muito ruim. N3o acho ficil, ndo” (E6, 2025). Ele relatou ainda a
impossibilidade de efetivar sua inscri¢do sozinho durante o periodo estipu-
lado: “Nossa, ndo tem muita coisa ld. Eu ndo consigo néo fazer, muito dificil.
Pede muita coisa. (Entdo vocé sozinho nio conseguiu fazer a inscri¢do?)
N3o” (E6, 2025).

Para assegurar que todos os candidatos tenham condi¢Ges de reali-
zar suas inscri¢ées em processos seletivos de forma inclusiva e eficiente, é
imprescindivel compreender todas as particularidades e demandas de cada
individuo, inclusive das pessoas com deficiéncia.

Os recursos de Tecnologia Assistiva podem ser bastante simples,
como uma bengala ou um engrossador de ldpis, por exemplo, ou complexos,
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como teclados e mouses adaptados, softwares leitores de tela, cadeiras de
rodas motorizadas, entre outros (Salton, Agnol e Turcatti, 2017). A ado¢io
de métodos diferenciados, incluindo o uso de Tecnologia Assistiva — como,
por exemplo, leitores de tela, legendas e aplicativos de tradu¢do em Libras
—poderia estar disponivel no site da institui¢io para garantir acessibilidade
no momento da publica¢do, divulgacdo e promocio do edital de selecdo
de alunos.

4 Consideracoes Finais

Reconhecer a importancia das politicas publicas que garantem direitos
e criam condic¢Bes de acesso aos alunos com deficiéncia é fundamental. O
principal objetivo € assegurar que todas as pessoas, independentemente de
suas especificidades, possam acessar o ambiente escolar, desenvolver-se e se
relacionar de forma inclusiva. Para que isso ocorra, é essencial uma reestrutu-
ragdo que oferega suporte necessdrio para atender s demandas individuais.

Dessa forma, garantir a acessibilidade é essencial para que as pessoas
com deficiéncia tenham mais independéncia e autonomia, como na utiliza-
¢do de transporte, sistemas de comunicac¢do, infraestrutura e equipamen-
tos. Apesar dos avancos na educag¢do inclusiva, ainda hd muitos desafios a
serem superados.

Com isso, ao longo do texto, procuramos identificar possiveis barreiras
de acesso vivenciadas por um candidato com deficiéncia em uma das etapas
do processo de sele¢io de alunos do Ifes, para que, dessa forma, seja possivel
buscar solucGes que garantam a acessibilidade desses candidatos.
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CAPITULO 4

INTERPRETE DE LIBRAS COMO
FACILITADOR DO ACESSO AO
CONHECIMENTO: desafios
e barreiras na comunicacao
com o estudante surdo

Alessandra Marcia dos Santos Morandi Lepaus
Sheila de Quadros Uzéda

1Introducio

A comunicacdo entre surdos e ouvintes sempre foi um desafio, prin-
cipalmente no contexto educacional, pois demanda mediagdo pedagdgica
e formas diferenciadas de interagdo e comunicag¢do (Carvalho et al., 2024).
Para compreender a trajetdria da presente investigacdo sobre a Lingua Bra-
sileira de Sinais (Libras), é fundamental resgatar as experiéncias iniciais
que despertaram o interesse de uma das autoras pelo tema. Essas vivéncias,
marcadas por sentimentos e emog¢des profundas, tornaram-se fundamen-
tais tanto para seu desenvolvimento pessoal quanto profissional. Em 2004,
um sentimento particular despertou sua curiosidade e motivou sua busca
por conhecimento, fazendo-a ingressar como aluna do curso de Tradugio
e Interpretacdo de Libras. O convite para o aprendizado da lingua surgiu
por meio da instituicdo religiosa a qual a autora € vinculada, atuando como
missiondria evangelista voltada ao publico surdo. A relevincia desses senti-
mentos, aliada a busca por formacgio pessoal, consolidou as bases que hoje
sustentam sua formacdo académica e atuacio profissional.

A partir desse percurso, a pesquisadora passou a exercer a funcdo de
tradutora e intérprete de Libras no Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes),
campus Aracruz, onde atua até a presente data. Em sala de aula, a autora
observou que a comunicagio entre aluno surdo e intérprete ocorre, muitas
vezes, a partir da criagdo de sinais-termos. No ambito da lingua de sinais,
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a expressio sinal-termo foi criada para se referir a conceitos contidos em
palavras simples, compostas, simbolos ou férmulas, usados nas dreas espe-
cializadas do conhecimento e do saber (Costa, 2012; Faulstich, 1995).

Mais especificamente, o sinal-termo em Libras é descrito como uma
unidade linguistica que possui significado préprio dentro da lingua de
sinais, funcionando como equivalente a uma palavra em lingua oral. Con-
tudo, os sinais sdo formados a partir de configura¢gdes manuais, isto é, com
o uso e a forma especifica das maos, movimentos e expressdes faciais e nfo
manuais, ou seja, utilizando o corpo, que juntos formam o sentido de uma
ideia, conceito ou objeto. Essa defini¢do considera o sinal em Libras como
uma representacgio visual, baseada em convencdes culturais, que permite a
comunicagdo e a expressio de conceitos abstratos e concretos na lingua de
sinais (Castro Junior et al., 2023). Contudo, até o momento, ndo hé padroni-
zagdo para a criagdo desses sinais-termos, uma vez que cada profissional pode
adotar momentaneamente um sinal especifico para determinado termo, uti-
lizando o préprio conhecimento obtido ao longo das aulas e de sua trajetdria.

Nesse sentido, o objetivo da pesquisa consistiu em compreender o pro-
cesso de criacdo de sinais-termos por intérpretes, junto aos estudantes surdos
em cursos de nivel técnico oferecidos pelo Ifes. Somado a isso, intencionou-se
compreender as fragilidades presentes no processo de aquisi¢do da lingua
de sinais e do portugués escrito por estudantes surdos. A justificativa deste
ultimo objetivo toma por base o preconizado na Lei n® 10.436, de 24 de abril
de 2002, que define a Libras como “forma de comunicagio e expressio, em
que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramati-
cal prépria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” (Brasil, 2002, s/n).

O presente trabalho é um recorte da pesquisa de mestrado desenvol-
vida no Programa de Pés-Graduagdo em Curriculo, Linguagens e Inovagdes
Pedagdgicas (PPGCLIP), da Universidade Federal da Bahia (UFBA), Faculdade
de Educacdo (FACED), que busca responder como ocorre a criagdo de novos
sinais-termos pelo intérprete de Libras durante o processo de ensino-apren-
dizagem do estudante surdo no Ifes.

2 O intérprete de Libras no contexto educacional

Apesar das lutas e conquistas na drea da educagio e da inclusio esco-
lar, a vivéncia dos estudantes surdos nas escolas ainda estd longe de ser
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considerada verdadeiramente inclusiva, pois hd muitas lacunas que devem
ser preenchidas. A formac3o de profissionais para os atendimentos especia-
lizados também se torna uma fragilidade, segundo dados do Censo Escolar
da Educacdo Bdsica 2024 (Brasil, 2024).

Sabe-se que a escassez de profissionais qualificados, com formacéo
em educagdo especial, pode comprometer a eficdcia e a qualidade do servico
prestado. Além disso, a formac@o de alguns profissionais especializados que
trabalham com a educac@o inclusiva mostra-se insuficiente e fragmentada, e
muitos experimentam uma formacéo superficial, com pouco embasamento
tedrico e pouco aprofundamento em temas como acessibilidade comunica-
cional, por exemplo (Lima; Fernandes, 2021; Tavares; Santos; Freitas, 2016).

Outro grande obstaculo evidente no contexto da educagio inclusiva é
a oferta insuficiente de cursos de capacitacio profissional (Lima; Fernandes,
2021). Nesse sentido, a caréncia reflete-se diretamente nas praticas em sala de
aula, demonstrando a fragilidade na formacéo dos profissionais da drea. Tais
questdes sdo frequentemente debatidas em congressos e demais encontros
sobre educacdo especial inclusiva, o que reforca a urgéncia de investimentos
continuos na formacio e qualificag¢do desses profissionais para garantir uma
educagdo inclusiva de qualidade (Gomes et al., 2025).

A trajetdria dos estudantes com deficiéncia no Brasil, sobretudo no
ensino superior, é desafiadora (Torezan; Caiado, 1995). Por esse motivo, é
fundamental enfatizar a importincia de garantir ndo apenas o acesso fisico
a escola para esses estudantes, mas também a eficicia de acesso em termos
de aprendizagem. Desse modo, a literatura destaca que, além de possibilitar a
presenca dos alunos nos espacos educativos, é essencial que as escolas asse-
gurem que esses estudantes realmente tenham oportunidades de aprender de
maneira significativa, com acessibilidade e recursos que rompam barreiras,
tornando-os pertinentes as suas necessidades. A inclusio deve ir além da
simples entrada na escola, promovendo uma verdadeira participacio e desen-
volvimento educacional nos espacos educativos (Torezan; Caiado, 1995).

E inegdvel que, com o passar dos anos, a temdtica sobre Libras tem
sofrido mudancas e avancos, evidenciando as evolugdes e conquistas sig-
nificativas que ocorreram. E importante destacar que a implementacio da
Politica Nacional de Educac@o Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(Brasil, 2008) reafirma os direitos dos estudantes surdos:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educagio
bilingtie — Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar
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na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portu-
guesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos,
os servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o
ensino da Libras para os demais alunos da escola. O atendimento edu-
cacional especializado é ofertado, tanto na modalidade oral e escrita,
quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca lingtistica, na medida
do possivel, o aluno surdo deve estar com outros pares surdos em
turmas comuns na escola regular.

Compreendendo a importancia das legislagdes que amparam e asse-
guram as conquistas legais dos estudantes surdos e o reconhecimento da
Lingua de Sinais, destacam-se ainda o Decreto n° 5.626/2005 (Brasil, 2005),
que regulamenta a Lei n® 10.436/2002 (Brasil, 2002) e trata da Libras, assim
como a Lei n® 14.704, de 25 de outubro de 2023 (Brasil, 2023), que altera
a Lei n° 12.319, de 1° de setembro de 2010 (Brasil, 2010), e dispde sobre o
exercicio profissional e as condi¢des de trabalho do tradutor, intérprete e
guia-intérprete de Libras.

Por ser uma lingua, a Libras estard sempre em evolugio, o que pro-
porciona o crescimento intelectual, linguistico e cultural tanto do intérprete
quanto do aluno surdo (Sobral, 2008). Segundo Sobral (2008, p. 136), o intér-
prete tem importantes obrigacOes éticas, dentre elas, respeitar as carac-
teristicas dos parceiros, mantendo, dessa forma, a sintonia e a harmonia;
respeitando, reconhecendo e valorizando as singularidades de cada parceiro.

Embora o tradutor-intérprete seja articulador na produgio do conhe-
cimento, ele também atua como mediador linguistico e cultural, favorecendo
a comunicacdo entre surdos e ouvintes. Destaca-se que as interagdes sociais
e 0 acesso ao conteudo sdo fundamentais para o aprendizado e o desenvolvi-
mento académico, social e até mesmo pessoal, potencializando a construgio
daidentidade surda desses sujeitos.

3 Delineamento Metodoldgico da Pesquisa

Pode-se predizer que a pesquisa se refere a uma série de procedimentos
e etapas metodoldgicas com a intengio de avaliar e programar algo em um
contexto. Segundo Gil (2007, p. 17), a pesquisa é definida como um “pro-
cedimento racional e sistemdtico cujo objetivo € proporcionar respostas
aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um pro-
cesso constituido de varias fases, desde a formulagdo do problema até a
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apresentagdo e discussio dos resultados”. Nesse sentido, as intervengdes
podem ser realizadas em diferentes Ambitos profissionais, incluindo as dreas
da saude e educacdo, por exemplo, objetivando promover transformacdoes
positivas. Quanto as abordagens metodoldgicas, a pesquisa pode seguir
diferentes delineamentos, como os métodos qualitativo, quantitativo ou
misto (quali-quanti), além de caracterizar-se como descritiva, exploratdria,
explicativa, bibliogréfica ou de campo, conforme as necessidades do estudo.

Adicionalmente, Goldenberg (2004, p. 13) nos alerta que a “meto-
dologia cientifica é muito mais do que algumas regras de como fazer uma
pesquisa. Ela auxilia a refletir e propicia um ‘novo’ olhar sobre o mundo:
um olhar cientifico, curioso, indagador e criativo”. A autora destaca ainda
o valor da pesquisa ao possibilitar que o pesquisador desenvolva um olhar
enriquecido e minucioso sobre os fenémenos que observa, contribuindo
para uma compreensio mais aprofundada e densa, além de uma postura
mais empatica no Ambito das ciéncias humanas. Desse modo, a abordagem
qualitativa busca compreender fen6menos sociais e comportamentais a
partir das perspectivas subjetivas e textuais.

Em termos metodoldgicos, optou-se pela pesquisa exploratdria, numa
abordagem qualitativa. Foram convidados a participar desta pesquisa servi-
dores tradutores-intérpretes de Libras que atuassem no Ifes, nos seguintes
campi: Vitdria, Nova Venécia, Itapina, Cariacica, Guarapari, Linhares, Sdo
Mateus, Vila Velha, Venda Nova do Imigrante, Centro Serrano e Centro de
Referéncia em Formag3o e em Educagdo a Distincia (Cefor). Considerou-se
como critério de inclusdo os campi que tinham estudantes surdos matricu-
lados. A coleta dos dados baseou-se na utiliza¢do de técnicas padronizadas
para obtengdo de informagdes (Gil, 2019). Para tanto, foi utilizado um ques-
tiondrio semiestruturado, e o tratamento das informacgdes coletadas foi feito
com base na Andlise de Conteddo de Bardin (2016).

A escolha pelo método exploratdrio, de cunho qualitativo, justifica-se
pelanecessidade de descrever caracteristicas de uma determinada populagio
ou a fenomenologia que ocorre entre comunidades linguisticas, buscando
compreender os fatos a partir das concep¢des de suas esséncias.

A coleta dos dados da presente pesquisa foi conduzida com rigor cien-
tifico, garantindo a confidencialidade em todas as etapas do processo. Todos
os cuidados éticos foram observados, assegurando o sigilo das informacGes
pessoais coletadas. Com relagdo ao questiondrio, este incluia questdes de
perfil (como idade e género), aspectos profissionais e de trajetéria com a
Libras. Além dos dados demogréficos bésicos, o formuldrio abordava questdes
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quanto a formacdo académica e tempo de experiéncia na drea; condi¢do
auditiva (surdo ou ouvinte); primeiro contato com a Libras; processo de
aprendizagem da Libras; e atividades desenvolvidas na institui¢io em que
atuava. Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE).

4 Resultados e Discussio

Nesta sec¢do serdo abordados os principais resultados que emergiram
da pesquisa. E importante pontuar que, desde 2017, a pesquisadora atua
como servidora efetiva no Ifes, na funcio de tradutora e intérprete de Libras.
A pesquisadora vivencia, em sua pratica profissional, os desafios relacionados
as escolhas tradutdrias e interpretativas, especialmente diante da oferta do
curso técnico em Mecéanica nos campi de Aracruz e Vitdria.

O envolvimento com a tematica e a selecdo de participantes se ddo
a partir de experiéncias no contexto educacional. Conforme Goldenberg
(2004) enfatiza, é necessdrio encarar o fato de que a subjetividade do pes-
quisador, de algum modo, estard presente — seja na escolha da tematica,
dos entrevistados, das bibliografias selecionadas, bem como do roteiro de
perguntas etc. Neste caso, a preocupag¢do do pesquisador ndo seria apenas
com o quantitativo final de elementos que compdem seu trabalho, mas com
o aprofundamento da compreensdo de um grupo, de uma organizagio, de
uma trajetdria ou mesmo de uma instituicdo, considerando a acessibilidade
comunicacional possivel para facilitar o acesso ao vocabuldrio especifico.

A abordagem destacada por Goldenberg (2004) sobre a subjetividade
do pesquisador € relevante aqui, pois, na cria¢do de sinais-termos, a interpre-
tacdo e a escolha dos sinais sdo influenciadas pelo conhecimento do contexto
e pela experiéncia pratica na drea.

4.1 Caracterizagoes dos participantes

Participaram da pesquisa dez profissionais que atuavam como tradu-
tores e intérpretes de Libras. A faixa etdria dos participantes era majorita-
riamente entre 24 e 35 anos. Com relacdo a formacfo académica, todos os
participantes possuiam nivel superior, sendo um doutor, seis mestres e trés
especialistas. Além disso, todos possuiam mais de dez anos de experiéncia
na drea da educag¢io (Quadro 1).
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Quadro 1 - Caracterizacio dos participantes da pesquisa

RESPONDENTE FAIXA ETARIA (ANOS) FORMAGAO ACADEMICA
Participante 1 Entre 24 e 35 Mestrado
Participante 2 Entre 24 e 35 Mestrado
Participante 3 Entre 24 e 35 Doutorado
Participante 4 Acima de 50 Especializagdo
Participante 5 Entre 35e 45 Especializagdo
Participante 6 Entre 35 e 45 Mestrado
Participante 7 Entre 35e 45 Mestrado
Participante 8 Entre 24 e 35 Mestrado
Participante 9 Entre 24 e 35 Especializagdo

Participante 10 Entre 35 e 45 Mestrado

Fonte: Elaborado pelas autoras

A discussdo no campo de atuagio dos profissionais de tradugio e inter-
pretacdo destaca que cada intérprete de Libras € unico, embora sua identi-
dade, escolhas e estratégias em rela¢do ao comportamento nio sejam apenas
individuais, mas profundamente influenciadas pelo ambiente — neste caso,
o académico. Embora a Lei n° 12.319/2010 (Brasil, 2010), que regulamenta
a profissdo de tradutor e intérprete de Libras, ndo mencione a exigéncia de
formac@o superior, muitos dos atuais profissionais que atuam no Ifes primam
pela formacdo continuada, evidenciando a dinamicidade da lingua, ocasio-
nada pela globalizac¢3o e pela multiplicidade linguistica que caracteriza a
comunidade surda.

4.2 Os desafios do tradutor intérprete no Ifes

Infelizmente, grandes sio os desafios que cercam a carreira dos tradu-
tores e intérpretes de Libras, com destaque para a qualidade na interpretagio
e eficdcia na tradugio de materiais académicos, devido a falta de contato com
disciplinas técnicas. Outro ponto € a integracdo entre a equipe pedagdgica,
devendo esse profissional de traducfo e interpretacdo ser atuante ativo,
promovendo a inclusio e a acessibilidade no ambiente escolar.

Logo, ap6s minuciosa andlise dos dados produzidos, podemos apon-
tar a necessidade de categorizar as principais caréncias que envolvem os
tradutores e intérpretes de Libras, bem como as a¢des que transitam no
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meio académico dos estudantes surdos. Para isso, utilizou-se a Andlise de
Conteuddo proposta por Bardin (2016) como técnica para tratamento dos
dados coletados a partir do questiondrio, organizando os desafios citados
em categorias temadticas que emergiram da leitura critica dos relatos. A cate-
gorizacio desses desafios permitiu uma leitura mais sistemadtica dos obsta-
culos enfrentados e possibilitou refletir sobre a formulacio de estratégias
institucionais voltadas a melhoria das préticas de acessibilidade e inclusio
no ensino. As categorias que emergiram foram: 1) Desafios Institucionais;
2) Barreiras Pedagdgicas e Académicas; e 3) Desafios Linguisticos e Cogni-
tivos dos Estudantes Surdos.

A respeito dos Desafios Institucionais, os participantes sinalizaram
a falta de normativas especificas para a tradug@o e interpretagdo no Ifes, a
auséncia de uma politica de contratac¢do — que implica na inexisténcia de
concursos para tradutores e intérpretes de Libras — e a sobrecarga dos pro-
fissionais existentes, j4 que a demanda por tradugio e interpretagao € alta.

No que se refere a segunda categoria elencada, Barreiras Pedagogi-
cas e Académicas, os participantes destacaram um grande desafio para a
mediacdo junto ao estudante surdo: a falta de planejamento e antecipagio
dos conteudos. Isso ocorre porque ndo hd o envio prévio aos intérpretes dos
materiais didéticos utilizados (textos, slides, entre outros) por parte dos pro-
fessores. Esse fato dificulta que a interpretagio e a tradu¢do sejam precisas,
além de comprometer o entendimento do estudante surdo, visto que, na
auséncia de sinais-termos previamente selecionados, algumas informacgdes
passadas durante as aulas podem ser perdidas no momento da comunicagio.

Esse distanciamento entre a equipe pedagdgica e os intérpretes revela
uma grande lacuna na articulagio entre acessibilidade e planejamento edu-
cacional. Os profissionais também apontaram a caréncia de formag3o conti-
nuada especifica em contextos da Educagio Profissional e Tecnoldgica (EPT),
bem como a inexisténcia de espagos sistematicos de estudo coletivo com
docentes e demais servidores envolvidos na mediacdo pedagdgica.

Além disso, a interpreta¢do de disciplinas técnicas — que ndo fazem
parte do repertdrio do intérprete nem de sua formacio — apareceu como
ponto de destaque, pois os profissionais sentem dificuldade na mediacdo de
conteudos especificos por falta de terminologia consolidada na Libras. Outro
ponto ressaltado como barreira foi o didlogo insuficiente entre intérpretes
e docentes, o que também compromete a qualidade do ensino ofertado aos
estudantes surdos.

Um dado instigante que emergiu refere-se a forma como os intérpretes
sdo percebidos por alguns professores. Nem todos os intérpretes recebem o
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mesmo tratamento e, em alguns casos, sdo confundidos com observadores
ou avaliadores da prética docente, chegando a ser impedidos de se manifes-
tar em reunides pedagdgicas, permanecendo isolados, sem possibilidade de
contribuir como especialistas da drea. Nesse sentido, a busca por sensibiliza-
¢do e entrosamento deve ser parte integrante do trabalho com estudantes e
com todos os profissionais da comunidade académica, promovendo cultura,
empatia, respeito e colaboragdo.

Os Desafios Linguisticos e Cognitivos dos Estudantes Surdos sur-
gem como ultima categoria. Na percepg¢do dos participantes, existe uma
baixa fluéncia em Libras e em portugués, o que dificulta o entendimento dos
conteudos e a comunicagdo com os intérpretes. A defasagem na educacio
bdsica foi outro fator apontado, visto que muitos estudantes ingressam no
ensino médio sem conhecimentos fundamentais para acompanhar a EPT.

Para tentar lidar com a grande variedade de palavras e conceitos pré-
prios da EPT, alguns intérpretes de Libras buscam cursos de formacdo com
foco em determinada drea do conhecimento. Embora existam cursos que
promovam o conhecimento especifico, hd também um grande nimero de
intérpretes que, além de mediar a comunicagio entre surdos e ouvintes,
acabam por ensinar e aprender com seus pares de profissdo algumas termi-
nologias de determinado contexto — o que nfo € uma tarefa facil, pois requer
articulac@o e troca entre profissionais de diferentes regides.

Ao tomar a decisio de continuar sua formagio, aprofundando o conhe-
cimento e investindo em capacitacio, o tradutor e intérprete de Libras amplia
seu campo lexical, o que significa o contato com varia¢Ges linguisticas em
diferentes niveis, podendo interagir social e culturalmente, sobretudo no
desenvolvimento profissional. Assim, toma decisGes no desenvolvimento
de sinais-termos para seu campo de atuagio.

Segundo Faulstich (1995), um termo € descrito com as caracteristicas
linguisticas préprias do contexto, observando-se as variantes de uso. Descre-
ver o termo € posicionar-se contrariamente a prescrevé-lo. A descri¢do parte
da observacio direta dos usos da terminologia no discurso escrito e oral; a
prescri¢do impde o termo que deve ser usado na comunicag3o.

Portanto, o intérprete torna-se responsdvel pelo repasse das informa-
¢Oes, e a grande responsabilidade nesse repasse € a selecdo de um sinal-termo
que atribua sentido e clareza para o estudante surdo no contexto académico.
O intérprete deve adotar procedimentos estratégicos, como o estudo sobre
as temadticas ministradas, ter clareza na sinaliza¢io, conhecer a semintica e
a estrutura da lingua-alvo, tornando-se, assim, um facilitador na mediag3o.
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Quando um intérprete se depara com a situac¢do de ndo haver um sinal-
-termo especifico para determinado conceito, muitos recorrem a estratégia da
prética com classificadores, também conhecidos como CL de Libras. Segundo
Ferreira et al. (2021, p. 3), esses elementos gramaticais apresentam grande
versatilidade e s3o importantes marcadores, adicionando detalhes e robustez
a sinalizagdo em Libras. Adicionalmente, sdo funcionais, pois contribuem de
modo semelhante aos morfemas em linguas orais, a fim de fornecer expres-
sividade a comunicacdo. Os classificadores podem representar tamanhos,
formas, texturas, posi¢oes e movimentos de objetos ou mesmo seres vivos,
sendo bastante descritivos.

Cabe ao intérprete de Libras, mediante acdo criativa, elaborar, quase
que de forma instantinea, um classificador quando este nfo fizer parte de
seu repertorio linguistico. Podemos usar como exemplo a acdo de encher
um pneu: usando a seméntica, o surdo terd a visdo imagética de uma pessoa
ajustando algo que ndo estava previsto numa viagem. Embora as expressdes
ndo manuais, como no exemplo citado, sejam essenciais para complementar
o entendimento do surdo, é fundamental que o intérprete evite exageros em
sua execu¢do, a fim de ndo comprometer a clareza da mensagem e a fide-
lidade ao discurso original. Por isso, a representacio visual-espacial — na
qual a organizac¢do de um cendrio imagético em espago frontal ao corpo do
intérprete serve de apoio para a sinaliza¢do através das maos — faz com que
apalavra “tome forma”, saindo do abstrato e sendo “materializada” por ele,
trazendo sentido para o aluno surdo.

Diante do exposto, ndo se pode negar que a atuacgio desse profissional
se torna pedagdgica e educadora a partir do momento em que ele promove
a constru¢do do conhecimento de forma diddtica, critica e contextualizada,
mediando aprendizagens significativas e contribuindo para o desenvolvi-
mento da autonomia dos individuos. Segundo Freire (1996), a educacio
ndo é um ato neutro, mas sim um processo dialégico que transforma tanto
o educador quanto o educando.

Logo, a acdo de “fazer acontecer” que o intérprete possui evidencia seu
cardter pedagdgico, pois estd alinhada as questdes de aquisi¢do de conheci-
mento e aprendizado, tanto para surdos quanto para ouvintes. Nota-se que a
acdo de traducio e interpretacdo ultrapassa a barreira da mediac¢do, uma vez
que o intérprete produz sentido e conhecimento para o estudante surdo. Além
disso, ao tomar tal decisdo, o intérprete quebra o paradigma de atuar apenas
na fun¢io mediadora de promover acessibilidade e comunicacio. Segundo
Martins (2013), em algum momento da sala de aula inclusiva, o intérprete
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educacional serd “convocado” pelo aluno a atuar na “posi¢do-mestre”. Con-
tudo, embora as interven¢des sejam realizadas, cabe ao profissional manter
o alinhamento ético em seu espago.

5 Consideracdes Finais

Apesar de tantos desafios, os profissionais intérpretes tém uma atuacdo
rica e essencial para o processo de inclusdo do estudante surdo usudrio da
lingua de sinais. A escassez de profissionais qualificados ou a dificuldade na
contratagdo de novos tradutores e intérpretes sdo barreiras que dificultam
a aprendizagem e a apreensdo dos conteudos ministrados em sala de aula.
Adicionalmente, a representacio abstrata requer criatividade, compreen-
sdo cultural e, sobretudo, sensibilidade pedagdgica, garantindo aos surdos
compreensio e participacio ativa nas discussdes que envolvem seu desen-
volvimento académico.

Diante da recorréncia de falas sobre a precarizacdo dos vinculos dos
intérpretes no Ifes, torna-se evidente a necessidade de revisdo das politicas
institucionais de contratagio e valorizacdo desses profissionais. A auséncia
de vinculo efetivo compromete a continuidade e a qualidade do atendimento
aos estudantes surdos, especialmente no contexto da Educacio a Distan-
cia (EAD). Assim, recomenda-se que o Ifes elabore e implemente politicas
internas de gestdo de pessoal voltadas ao reconhecimento dos intérpretes
de Libras como agentes fundamentais da inclusido. Em termos de politicas
publicas, os dados evidenciam a urgéncia de iniciativas federais que garantam
recursos e normativas especificas para a contratacdo estdvel desses profis-
sionais nas institui¢des federais de ensino.

Considerando todo o exposto e o fato de esta pesquisa estar sendo
desenvolvida no contexto de um mestrado profissional, espera-se que, ao
final dela, seja elaborado, como produto educacional, um video book em
Libras, com sinais-termo de cursos técnicos do Ifes. Um ponto de atengdo
que merece destaque € a sugestdo de criagdo de um nucleo de terminolo-
gia técnica em Libras, com video books por curso técnico, havendo, assim,
o estimulo a produgdo técnico-tecnoldgica bilingue, com apoio aos TILSP
na gravagdo de sinais técnicos e glossdrios. Apds a produgdo e andlise dos
dados, serd possivel avaliar se essa proposicdo interventiva é, de fato, a mais
adequada para o contexto em questdo ou se o produto assumird outro for-
mato ou desenho.
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CAPITULO 5

INCLUSAO DE ESTUDANTES
SURDOS: reflexoes sobre
desafios, interacao e participacao
no contexto escolar

Marinete dos Reis Ramos
Sheila de Quadros Uzéda

1Introducio

A educagio inclusiva propGe a construcao de praticas pedagdgicas que
respeitem a diversidade humana, rompendo com os modelos de padronizacao
que historicamente resultaram em exclusio e fracasso escolar. A incluso
reconhece as diferentes realidades e estilos de aprendizagem, assegurando o
direito de todos os estudantes ao acesso e a permanéncia na escola comum,
independentemente de suas especificidades.

No contexto da educagio especial, a perspectiva inclusiva orienta a
organizagao das prdticas pedagdgicas, promovendo condigdes equitativas
para o aprendizado. Essa modalidade de ensino atende estudantes com defi-
ciéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdo-
ta¢do (AH/SD), favorecendo o convivio escolar de maneira colaborativa e
acessivel (Brasil, 2015). Para isso, € essencial combater preconceitos e criar
um ambiente que favorega o desenvolvimento integral dos estudantes.

Este texto consiste em um recorte de uma pesquisa desenvolvida no
aAmbito do Mestrado Profissional em Educac¢do, no Programa de Pés-Gra-
duacdo em Curriculo, Linguagens e Inovag¢des Pedagdgicas (PPGCLIP-M-
PED/UFBA). A base tedrica dessa pesquisa fundamenta-se na abordagem
histdrico-cultural de Lev Vygotsky (1997), a qual defende o papel central da
interagdo social no processo de aprendizagem. O autor argumenta que o lugar
da pessoa com deficiéncia € na escola comum, em oposi¢do ao paradigma
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de segregacio de sua época. Além disso, estudos de Skliar (1997, 1998) e de
autores pos-vygotskyanos trazem contribui¢Ges valiosas para a compreensdo
da surdez, considerando-a como aspecto central da identidade surda.

Este trabalho direciona-se para a drea da surdez, destacando a per-
cepcdo dos estudantes surdos sobre os desafios enfrentados no contexto
escolar. Conforme apontado por Skliar (1997), a inclusdo de surdos demanda
uma ruptura com metodologias tradicionais e uma valorizac¢do das préticas
pedagdgicas que considerem suas especificidades culturais e linguisticas.

O objetivo geral da pesquisa do TCC € investigar métodos que podem
ser utilizados pelos professores de portugués para promover o aprendizado
eficaz de estudantes surdos, com foco na identifica¢do de priticas peda-
gdgicas que favorecam a inclusdo escolar e o desenvolvimento académico
desses alunos. Derivado dessa pesquisa, o objetivo deste capitulo é apontar
caminhos para promover, de forma efetiva, a inclusdo dos estudantes surdos
nas praticas cotidianas de ensino e aprendizagem. Para isso, serd necessario
explorar as prdticas e os desafios da inclusio escolar, com énfase na interagio
entre estudantes surdos e ouvintes, na participa¢do desses educandos nas
atividades escolares e no processo de inclusdo.

A partir da categoria de analise identificada, serd discutido como as
praticas pedagdgicas podem ser aprimoradas para favorecer uma partici-
pacgdo mais efetiva dos estudantes surdos, respeitando suas especificidades
linguisticas e culturais e garantindo um ambiente de aprendizagem verda-
deiramente inclusivo.

A educagdo bilingue é a modalidade educacional que reconhece a Lin-
gua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua dos estudantes surdos
e o portugués escrito como segunda. Essa proposta busca garantir que esses
estudantes tenham acesso ao conhecimento por meio de sua lingua natural,
respeitando sua identidade linguistica e cultural. De acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Brasil, 1996, p. 1), em seu artigo
60-A, “entende-se por educacio bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacio escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua [...]”. Ao adotar essa abordagem, reafirma-se o direito dos estudantes
surdos a uma educagio que valorize sua forma de comunicacdo e promova
o desenvolvimento pleno de suas capacidades.

Essa andlise contribui para incentivar novas constru¢des metodold-
gicas e praticas pedagdgicas mais eficazes e sensiveis as necessidades dos
estudantes surdos, impulsionando uma educac@o bilingue que valorize tanto
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a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua (L1), quanto a
lingua portuguesa escrita, como segunda lingua (L2). Por meio da educagio
bilingue, busca-se favorecer priticas que promovam a equidade e a plena
participacdo desses estudantes no ambiente escolar, fortalecendo o respeito
a diversidade linguistica e cultural.

2 Método

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, caracterizada como
estudo de caso. Conforme Goldenberg (1997, p. 14), “na pesquisa qualitativa,
a preocupacio do pesquisador nfo é com a representatividade numérica
do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensio de um
grupo social, de uma organizagio, de uma institui¢do, de uma trajetdria etc.”

Os dados foram produzidos por meio de entrevistas semiestruturadas
realizadas com estudantes surdos e com os profissionais diretamente envol-
vidos no processo de ensino-aprendizagem desse publico. Esses profissio-
nais incluem professores de lingua portuguesa, tradutores e intérpretes de
Libras, pedagogos e coordenadores do Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE). Além das entrevistas, foram reali-
zadas observagdes das experiéncias vividas pelos estudantes surdos em sala
de aula regular e na sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Os registros dos dados compreendem notas escritas das observacoes
realizadas, além de gravagdes em dudio e video das entrevistas. O uso das
gravagoes visuais foi essencial devido a utilizagdo da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) pelos participantes surdos, garantindo a fidedignidade e a
comprovagio da pesquisa.

0 16cus da pesquisa foi o Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes),
abrangendo os campi Vitdria e Cariacica, sendo que a escolha desses campi
justifica-se pelo fato de o Campus Cariacica ser o local de lotagio da pesqui-
sadora e o Campus Vitdria, por ser a unidade central de referéncia e contar
com o maior quantitativo de estudantes surdos e profissionais da drea da
surdez, o que contribuiu significativamente para a realizacdo da pesquisa.

A investigac¢do foi conduzida em cursos técnicos, tanto em salas de
aula comuns quanto em salas de recursos multifuncionais (ou salas de AEE),
buscando uma compreensdo ampla do problema de pesquisa. As entrevistas
foram individuais e ocorreram em ambientes tranquilos, com a presenca
apenas do pesquisador e do participante.
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3 Resultado e discussoes

A andlise dos dados buscou compreender, com base nas falas dos estu-
dantes surdos e dos profissionais que os acompanham, como se constroem
os caminhos da inclusio no cotidiano escolar. Mais do que avaliar desempe-
nhos, o olhar voltou-se para as experiéncias, percep¢des e sentidos atribuidos
a presenca dos estudantes surdos em espacos de ensino comuns.

As entrevistas, realizadas entre novembro de 2024 e janeiro de 2025, jun-
tamente com as observagdes em sala, revelaram detalhes importantes sobre os
desafios e as possibilidades de uma escola verdadeiramente inclusiva. A partir
da escuta atenta as experiéncias compartilhadas pelos participantes, foi pos-
sivel identificar, ao longo da pesquisa, as seguintes categorias de anélise: Edu-
cacdo inclusiva e a perspectiva dos estudantes surdos, Desafios, Formagdo de
docentes, Métodos e estratégias e Portugués escrito como segunda lingua (L2).

Para estruturar as analises, os relatos foram organizados em cddigos,
facilitando o processo de categorizac3o. A partir dos depoimentos e dos dados
produzidos por meio das entrevistas, foi identificada uma categoria central,
denominada Educacgio inclusiva e a perspectiva dos estudantes surdos. Essa
categoria e seus respectivos subtemas serdo abordados, incluindo depoimen-
tos que destacam o perfil dos participantes, conforme apresentado a seguir.

3.1 Caracterizacdo dos participantes
A pesquisa contou com a participa¢do de quinze pessoas, englobando
professores e técnicos (efetivos e terceirizados) e estudantes surdos. No Qua-

dro 1, é apresentada a caracterizacdo dos participantes, com as siglas de iden-
tificacdo, o sexo e os respectivos campi de atuacgdo.

Quadro 1- Caracterizacdo dos Participantes

N° | Identificagdo Participante Género Campus
1 E1 Estudante Surdo Feminino | Cariacica
2 E2 Estudante Surdo Masculino Vitéria
3 E3 Estudante Surdo Feminino | Cariacica
4 T1 Tradutor e Intérprete de Libras Masculino Vitéria
5 T2 Tradutor e Intérprete de Libras Masculino Vitoria
6 T3 Tradutor e Intérprete de Libras Feminino | Cariacica
7 T4 Tradutor e Intérprete de Libras Feminino | Cariacica
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N° | Identificagao Participante Género Campus
8 D1 Docente/Professor de Portugués Feminino | Cariacica
9 D2 Docente/Professor de Portugués Feminino Vitoria
10 DS1 *Docente/Professor de Portugués para Surdos | Feminino Vitoria
11 P1 Pedagogo Feminino Vitoria
12 P2 Pedagogo Masculino | Cariacica
13 P3 Pedagogo Feminino | Cariacica
14 C1 Coordenador do Napne Feminino Vitoria
15 C2 Coordenador do Napne Masculino | Cariacica

Fonte: elaborado pela autora

*Em funcdo da auséncia de um professor bilingue, essa docente se
disponibilizou a ministrar o portugués escrito para um grupo de estudantes
surdos, mesmo nio sendo especialista na drea da surdez, com apoio do
profissional tradutor e intérprete de libras.

Dentre os quinze (15) participantes, trés (3) eram estudantes surdos, qua-
tro (4) tradutores e intérpretes de Libras, trés (3) docentes de portugués, trés
(3) pedagogos e dois (2) coordenadores dos Nucleos de Apoio a Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE). Do total de participantes, dez (10), ou 66%,
eram do sexo feminino, e cinco (5), ou 33%, do sexo masculino. Os participantes
estdo distribuidos entre os campi de Vitdria e Cariacica, com uma diversidade
de papéis e experiéncias que enriqueceu as contribuic¢Oes para a pesquisa.

E importante destacar outras informagdes que complementam o perfil
dos participantes, conforme apresentado nos Quadros 2 e 3.

Quadro 2 — Estudantes Surdos: cursos, turnos e suportes especializados

AEE Acompa-
*|
Esst:ga:)nte Tg::l;?::)o Turno Ano/Periodo Sala de nhamento
Recursos Especializado

- Portos . Intérprete

E1 - Logistica Noturno Egresso Sim de libras

E2 - Edificagdes Diurno 2°ano Sim Iglelrirl;rrztse

- Portos . Intérprete

E3 - Logistica Noturno Egresso Sim de libras

Fonte: elaborado pela autora

* Todos os participantes tém idade superior a dezoito anos
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Observa-se que, em termos de suporte especializado, os trés (3) estu-
dantes surdos participantes da pesquisa contam com o acompanhamento do
intérprete de Libras e dispdem de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ofertado na Sala de Recursos Multifuncionais. Esses suportes sio
fundamentais para promover a acessibilidade e a inclusdo educacional. Dois
(2) estudantes cursaram dreas técnicas voltadas para Portos e Logistica, no
periodo noturno, e ambos s3o egressos. O terceiro estudante estd atualmente
matriculado no curso técnico de Edifica¢Ges, no periodo diurno, cursando
o segundo ano. Todos os participantes tém idade superior a dezoito anos, o
que aponta para a relevincia de estratégias inclusivas na educacfo técnica
parajovens e adultos.

Jé 0 Quadro 3, por sua vez, detalha o perfil dos tradutores e intérpretes
de Libras, abordando a formago académica, o tempo de atuacio e os incen-
tivos recebidos para o exercicio dessa profissio.

Quadro 3 — Tradutores e intérpretes de Libras:
formacao, tempo de atuacédo e incentivo

Tradutores e Status da Tempo de Incentivo
intérpretes Formagao académica = ~ paraa
de Libras formago atuagao profissao
- Bacharel em Letra/Libras Em andamento .
L - Licenciatura em Letras/Libras Concluida 4 anos Evangelismo
T - Bacharel em Letra/Libras Em andamento 5 anos Evanaelismo
- Formagao Técnica em Libras Concluida 9
T3 - Licenciatura em Letras/Libras Concluida 16 anos Evangelismo
- Especialista em Libras Concluida
T4 - Licenciatura em Pedagogia Concluida 31 anos Evangelismo
- Licenciatura Letras/Libras Em andamento

Fonte: elaborado pela autora

* Todos os Tradutores e Intérpretes de Libras sdo
terceirizados e consideram-se fluentes em Libras

Observa-se que os quatro (4) tradutores e intérpretes de Libras que
participaram da pesquisa possuem formagdes académicas diversificadas, com
destaque para a graduagio em Letras/Libras, licenciatura e/ou bacharelado,
mencionada por todos, sendo concluida por dois deles. Um dos participan-
tes possui especializacdo em Libras, evidenciando um nivel avancado de
qualificacdo. O tempo de atuacdo dos profissionais varia significativamente,
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entre quatro (4) e trinta e um (31) anos, refletindo tanto a presenga de profis-
sionais com longa experiéncia quanto de outros em inicio de carreira. Todos
os participantes apontaram o evangelismo como principal fator motivador
para a escolha da profissdo, o que demonstra a relagio entre a atividade
desempenhada no 4mbito religioso e a escolha da atividade profissional.

E importante destacar que todos se consideram fluentes em Libras,
habilidade essencial para o desempenho de suas fun¢Ges. A diversidade de
formacgdes e experiéncias entre os profissionais refor¢a a relevincia da capa-
citagdo especializada para uma atuagio qualificada. Sempre que o professor
responsavel pela aula ndo domina a Lingua Brasileira de Sinais, torna-se
indispensavel a presenga de um tradutor e intérprete de Libras, que atuard
como mediador no processo de comunicacdo. Como destaca Lacerda (2009,
p- 34), “quando um intérprete de lingua de sinais é inserido em sala de aula,
fica aberta a possibilidade de o aluno surdo receber a informagio escolar na
lingua de sinais, através de uma pessoa competente nessa lingua”.

Além disso, todos exercem suas atividades de forma terceirizada, o
que evidencia a fragilidade do vinculo institucional e levanta questiona-
mentos sobre a garantia de um suporte continuo e qualificado no con-
texto educacional.

A seguir, o Quadro 4 apresenta o perfil dos profissionais da educagio
envolvidos no atendimento a estudantes surdos, incluindo docentes, peda-
gogos e coordenadores do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessi-
dades Educacionais Especificas (NAPNE). Esse quadro detalha a formacdo
académica, o tempo de atuacdo no Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes)
e a experiéncia de cada profissional com estudantes surdos.

Quadro 4 — Perfil e Experiéncias dos Docentes,
Pedagogos e Coordenadores do Napne

Tempo de expe-

Formagéo riéncia com es-

Tempo de

Identificagao

*Participante

académica

atuagdo no Ifes

tudantes surdos

Mestrado Profis-

para Surdos

tudos Linguisticos

D1 sDoOrcc?QtlférptLOfSS; sional em Ensino 13 anos 02 anos
g de Humanidades
Docente/Profes- Doutorado em
D2 sor de Portugués | Estudos Literdrios 07 anos 07 ano
Docente/Profes- )
DS1 sor de Portugués Doutorado em Es 12 anos 07 anos
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Tempo de expe-
riéncia com es-
tudantes surdos

Formagdo Tempo de

Identificagao *Participante académica atuagio no Ifes

Mestrado Profis-
P1 Pedagogo sional em Educa- 30 anos 04 anos
¢do - Pedagogia

Mestrado
Profissional
em Educagdo
- Biotecnologia

P2 Pedagogo 05 anos 02 anos

Mestrado Profis-
P3 Pedagogo sional em Educa- 14 anos 06 anos
¢do - Matematica

Coordenador Doutorado
C1 do Nabne em Educagéo 06 anos 05 anos
P Especial
Mestrado
C2 Coordenador Académico em 12 anos 04 anos
do Napne

Educacdo Basica

Fonte: elaborado pela autora

* Todos profissionais apresentados neste quadro sdo servidores efetivos

Constata-se que os oito (8) participantes envolvidos no quadro, entre
docentes, pedagogos e coordenadores do Nucleo de Apoio a Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE), possuem formacgdes académicas varia-
das, que abrangem dreas como Ensino de Humanidades, Estudos Literarios,
Linguistica, Educacdo Especial e Educagdo Bdsica. Suas titula¢des vio do
mestrado ao doutorado. O tempo de atuagio no Ifes também varia bastante,
com destaque para o pedagogo P1, que ja soma trinta (30) anos de experiéncia
na instituicgo. J4 em relacgdo ao trabalho com estudantes surdos, o docente
DS1 se destaca, com sete (7) anos dedicados a essa vivéncia.

Essa diversidade de trajetdrias profissionais e formacGes académicas
nfo sé contribui de maneira relevante para o desenvolvimento educacional,
como também € consideravelmente valiosa para a pesquisa, pois permite
reunir diferentes formas de olhar para a inclusdo escolar. Cada histéria pro-
fissional carrega aprendizados unicos, que ajudam a compreender melhor
os desafios, as potencialidades e os caminhos possiveis para tornar a escola
um espaco mais acessivel e acolhedor. Sdo justamente essas vozes, vindas
de experiéncias tio distintas, que tornam a andlise mais sensivel a realidade
e conectada com as préticas cotidianas das instituicGes.
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3.2 Discussdo da categoria e subtemas identificados na pesquisa

A categoria Educacio Inclusiva e a Perspectiva dos Estudantes Sur-
dos foi subdividida em trés subtemas: Processo de inclusio de estudantes
surdos, Interacdo entre estudantes surdos e ouvintes e, por fim, Participa-
¢do do estudante surdo nas atividades do curso, conforme apresentado no
quadro a seguir.

Quadro 5 — Categoria e subtemas identificados na pesquisa

Categoria Subtemas

+  Processo de inclusdo de estudantes surdos
1. Educacao Inclusiva e a Perspec- Interag@o entre estudantes surdos e ouvintes

tiva dos Estudantes Surdos «  Participagdo do estudante surdo nas ativi-
dades do curso

Fonte: elaborado pela autora

A andlise da categoria e de seus subtemas destaca aspectos fundamen-
tais para compreender os desafios e as possibilidades da educacdo inclusiva
no contexto da drea da surdez. Os subtemas evidenciam dimensdes inter-
ligadas do processo de inclusio, desde a interagio entre discentes surdos e
ouvintes até a participagdo ativa desses estudantes nas atividades escolares.
Nesse sentido, é importante considerar como as construgdes sociais e as
representagdes que permeiam a surdez influenciam essas praticas, conforme
discutido por Skliar (1998, p. 47).

[...] 2 andlise das construgdes educacionais possiveis para os surdos
seria, pois, determinada por um conjunto das varidveis interdependen-
tes [...] a natureza e tipo das atitudes, dos esteredtipos, das represen-
tagOes e do imagindrio social acerca dos surdos e da surdez, presentes
dentro e fora da escola.

A partir da reflexdo de Skliar (1998), entende-se que as construgdes
educacionais voltadas aos surdos sdo influenciadas por a¢des, preconceitos,
falta de empatia e representagdes sociais que permeiam o conceito de surdez,
estendendo-se além dos muros da escola. Dessa forma, a educagio especial
deve considerar essas variaveis interdependentes ao planejar praticas inclu-
sivas, a fim de gerar um ambiente escolar que respeite as especificidades dos
estudantes surdos e favorega sua plena participagdo no processo educativo.
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3.2.1 Processo de inclusdo de estudantes surdos

Este subtema aborda o processo de inclusio de estudantes surdos, e os
relatos dos participantes apontam a relevincia de identificar as necessidades
desses estudantes para a elaborac¢do de um planejamento inclusivo que integre
estratégias pedagdgicas adequadas, materiais adaptados, recursos tecnoldgicos
e aformac@o continua da equipe docente, favorecendo uma inclusio efetiva.

Além disso, enfatiza-se aimportincia da atuagdo do tradutor e intérprete
de Libras nfo apenas em sala de aula, mas também em todas as atividades e
espagos escolares, promovendo a interacgo social eficaz e sensibilizando toda a
comunidade académica. Com base em sua experiéncia, o participante C2 relata:

A primeira coisa é identificar os estudantes e quais sio as suas neces-
sidades; fazer todo um planejamento, do instituto como um todo,
quanto por parte dos professores, desenvolvendo estratégias e meto-
dologias pedagdgicas que sejam verdadeiramente mais inclusivas. [...]
ter todo um trabalho na drea de acessibilidade de comunicaggo e, no
que diz respeito a presenca do intérprete de libras, durante as aulas,
durante todas as atividades escolares como um todo, e que a essa pos-
sibilidade do uso de libras seja estendido a toda a comunidade escolar
de maneira a que toda a comunidade académica fique, digamos assim,
sensibilizada para a presenca do aluno surdo (C2, 2024).

Complementando a visdo de C2 sobre a relevincia do planejamento
inclusivo e da sensibilizagdo da comunidade escolar, P2 reforca a impor-
tancia da identificacio precoce das especificidades do estudante surdo e da
comunicagio com os profissionais da educacio, como forma de promover
empatia e respeito as suas particularidades:

E a identificacio da pessoa desde o comeco, 14 no processo seletivo;
identificando a pessoa surda, se é oralizado ou nfo. Se é necessdrio ter
uma equipe multiprofissional, além do tradutor e intérprete de libras.
[...] Antes dessa pessoa chegar ter uma fala com os profissionais da
educagdo: temos um aluno que é uma pessoa surda, entdo tenham
empatia com ela, respeitem as suas particularidades (P2, 2025).

Os depoimentos de C2 e P2 ilustram os desafios apontados por Cali-
xto, Ribeiro e Ribeiro (2019) que destacam a desestabilizac¢do de atitudes e
praticas nas escolas diante das demandas inclusivas.
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Aideia de inclusio e a necessidade de cumprimento de legislagdo
especifica sobre essa matéria sdo demandas recentes, as a¢gdes que
delas decorrem desestabilizam atitudes e préticas desenvolvidas nas
diferentes institui¢des da sociedade. Talvez a escola seja a institui¢do
que sofre maior impacto dessas recentes demandas sociais, pois tanto
o professor e sua prética quanto os demais atores da escola precisam se
adequar ao contexto inclusivo (Calixto; Ribeiro; Ribeiro, 2019, p. 580).

Os relatos sobre a inclusio de estudantes surdos destacam que a ver-
dadeira inclusdo vai além da simples presenca fisica no ambiente escolar.
Ela se concretiza quando a escola proporciona condi¢des adequadas e dispde
de ferramentas que favoregam o pleno desenvolvimento e a autonomia dos
educandos, permitindo-lhes alcangar o aprendizado. A inclusdo € efetiva
quando os estudantes percebem empatia e engajamento por parte de todos
os envolvidos ao longo de sua trajetdria académica.

3.2.2 A interagdo entre surdos e ouvintes

A Interagdo entre Surdos e Ouvintes, que € o préximo subtema a ser
discutido, é revelada pela vivéncia de dois estudantes surdos, conforme os
relatos a seguir. E2 afirma: “S6 eu de aluno surdo na sala. Os alunos ouvintes
tentam se comunicar comigo. Eu ensino Libras para eles, mas eles sabem
pouquinho, mas eles tentam; nds nos relacionamos bem”.

Nesse sentido, E3 acrescenta: “No curso de Portos, foi um pouco dificil
esse relacionamento com os ouvintes, mas no segundo curso, de Logistica,
nossa turma toda se relacionava, todo mundo tentava se comunicar direta-
mente comigo, o que nfo aconteceu no primeiro curso...”.

Vieira-Machado (2010, p. 60) sinaliza que:

Hd uma constante negociagio entre as linguas e entre os sujeitos. Nes-
sas negociacdes, surgem pontos de tensio e pontos de encontro entre
as ‘culturas surdas e ouvintes’. Um dos maiores pontos de tensio estd
na lingua, na luta dos surdos pela possibilidade do uso de sua lingua
de sinais.

Os relatos indicam uma variagdo que vai desde rela¢Ges positivas até
dificuldades de comunicac¢do, dependendo do nivel de interesse e conhe-
cimento dos ouvintes acerca da Libras. Nas observacGes em sala de aula,
constatou-se que a intera¢do em grupos de trabalho foi geralmente positiva,
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com os estudantes surdos participando ativamente das apresentagdes e inte-
ragindo com os colegas ouvintes, muitas vezes com o apoio dos profissionais
tradutores e intérpretes. Essa interagio positiva sugere que, quando hd um
ambiente propicio e apoio adequado, a comunicacio entre surdos e ouvintes
pode ser eficaz e enriquecedora para ambos os grupos.

3.2.3 Participagdo do estudante surdo nas atividades do curso

A categoria finaliza com o subtema Participac¢io do estudante surdo
nas atividades do curso. A esse respeito, T1 (2024) afirma que “O aluno tem
que estar inserido, ter o acompanhamento do profissional, também um olhar
diferenciado de como eu posso ajudar mais, isso ajuda todo mundo, ajuda o
aluno, ajuda o professor, ajuda o intérprete que estd ali com ele, entdo tudo
flui melhor”. Nesse contexto, Cl acrescenta:

E necessdrio: Professores de atendimento educacional especializado na
drea de surdez, profissionais efetivos, ndo estou falando sé dos intér-
pretes. Qualquer profissional por via da terceirizac¢io é muito delicado,
porque nio sdo profissionais que permanecem aqui por longo tempo
e a gente sabe que essa troca traz prejuizos (Cl, 2024).

Percebe-se nos depoimentos que o acompanhamento dos profissionais
especializados e o olhar diferenciado dos professores sdo essenciais para que
o estudante se sinta parte integrante da escola. Com isso, todos os envol-
vidos no processo educativo sdo beneficiados. Conforme elencam Thoma e
Kraemer (2017, p. 78), “O investimento feito sobre a populacéo a ser incluida
[-..] objetiva criar condi¢Bes para que todos possam se aproximar de uma
determinada normalidade e assim alcancar o maximo de desenvolvimento
possivel de suas habilidades e/ou competéncias”.

Um dos pontos preocupantes apontados € a terceirizagido dos profissio-
nais que atuam no atendimento educacional especializado, como, por exem-
plo, o tradutor e intérprete de Libras. Isso ocorre devido a constante troca de
profissionais, o que pode acarretar prejuizos para o estudante, impedindo-o
de ter acesso a uma educacdo de qualidade. Vale ressaltar que “os intérpretes
de Libras tém um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem,
mas a presenca desses profissionais muitas vezes ndo € suficiente para garan-
tir a verdadeira inclusio do aluno surdo” (Prado; Silva, 2021, p. 90).
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Com base nos dados apurados, observa-se que os servigos ofertados
pela Educacdo Especial e o processo de inclus3o escolar sdo considerados
fundamentais para assegurar a equidade no ambiente educacional, respei-
tando as diferengas e necessidades dos alunos. A inclus3o transcende a mera
presenca fisica dos discentes na escola, exigindo a oferta de condi¢Ges ade-
quadas que promovam o pleno desenvolvimento de cada estudante, incen-
tivando a autonomia e a participagdo ativa no processo de aprendizagem.

Para finalizar a discussdo desta categoria, apresenta-se o mapa mental
que sintetiza as principais palavras-chave identificadas durante o processo
de andlise do tema Educacdo inclusiva e a perspectiva de estudantes surdos,
conforme mostrado no Mapa 1. A apresentac¢do do mapa mental justifica-se
por ilustrar com clareza as conexdes entre as palavras-chave e sua frequéncia
nos depoimentos.

Mapa 1-— Categoria — Educacio inclusiva e a perspectiva de estudantes surdos

"
1. Educagéo Inclusiva
e a Perspectiva de

Estudantes Surdos ]

-
% Interagéo entre Participagéo do
Processo de Incluséo
oy Exfuslbmias Surdes Estudantes Surdos Estudante Surdo nas
e Ouvintes \Atividades do Curso
Incluir Participagéo
(s1) (20)
Acessibilidade Comunicagao Acompanhamento
(15) (30) (06)

Intérprete de Libras Interagdo Empatia
(©9) (24) (05)
Planejamento Relacionamento Profissionais
(02) (02) Especializados (5)

Fonte: elaborado pela autora

A categoria apresentada neste capitulo oferece uma visdo abrangente
das dificuldades e necessidades que permeiam a educagdo dos surdos, com
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base nos depoimentos produzidos. Os dados revelam a importancia de meto-
dologias inclusivas e adaptadas, capazes de atender as especificidades dos
estudantes surdos, com o objetivo de suprir suas necessidades e minimizar
as dificuldades enfrentadas em seu cotidiano escolar. Essas metodologias
contribuem para uma educagio de qualidade e respeito, valorizando a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua, na modalidade visual-
-espacial, além de promover a cultura surda. Os resultados obtidos podem
incentivar a reflexdo sobre novas praticas pedagdgicas eficazes, que favore-
cam a inclusio e o sucesso académico dos estudantes surdos.

4 Consideracdes finais

Os dados apresentados neste capitulo, recorte de uma pesquisa inter-
ventiva em educacio, trouxeram a tona aspectos fundamentais sobre o
processo de inclusdo de estudantes surdos em institui¢oes de ensino. Por
meio dos relatos de estudantes, professores e intérpretes de Libras, foi pos-
sivel compreender, de forma préxima e sensivel, as vivéncias cotidianas no
ambiente escolar e os caminhos que ainda precisam ser construidos para
uma inclusio que seja, de fato, significativa.

Os depoimentos compartilhados ao longo da pesquisa revelam que
incluir ndo é apenas abrir as portas da escola, mas oferecer condi¢des reais
para que todos se sintam pertencentes a esse espaco. Essa inclusio exige
escuta atenta, acolhimento genuino e agdes que respeitem a singularidade
de cada estudante surdo, reconhecendo sua lingua, sua cultura e sua forma
propria de aprender e de se comunicar. Estratégias pedagdgicas mais aces-
siveis, formacdo continuada dos educadores e o trabalho comprometido dos
intérpretes de Libras e das equipes pedagdgicas sdo elementos fundamentais
para fortalecer esse processo.

Ao mesmo tempo, os relatos evidenciaram que, quando existe abertura
ao didlogo e vontade de aprender com o outro, € possivel transformar obst4-
culos em oportunidades de convivéncia e aprendizagem mutua. A intera¢ao
entre estudantes surdos e ouvintes, ainda que desafiante em alguns con-
textos, mostrou-se rica em possibilidades, especialmente quando a escola
promove um ambiente de respeito, apoio e valoriza¢do da Libras como forma
legitima de expressdo.

As experiéncias reunidas neste capitulo apontam que a construcio
de uma escola verdadeiramente inclusiva passa por praticas pedagdgicas
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comprometidas com a escuta, a atenc¢do, o cuidado e o reconhecimento das
especificidades como parte essencial da experiéncia educativa. Promover a
Lingua Brasileira de Sinais, investir em recursos acessiveis e criar espacos de
pertencimento sdo atitudes que promovem ndo apenas o acesso ao conhe-
cimento, mas também o fortalecimento da identidade e da autonomia dos
estudantes surdos.

Que as reflexdes aqui apresentadas possam inspirar professores, gesto-
res e toda a comunidade escolar a renovar seu compromisso com uma edu-
cacdo que acolhe, respeita a diferencga e transforma. Uma escola onde todos
possam aprender juntos, com dignidade, afeto e igualdade de oportunidades.
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CAPITULO 6

A IMAGEM COMO LINGUAGEM
ARTISTICA E INOVACAO NA
EDUCACAO DE SURDOS NO

CAMPUS GUARAPARI DO INSTITUTO

FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

Evaldo Pinto de Oliveira
Cilene Nascimento Canda

1Introducio: aimagem na educacio inclusiva

O presente estudo se esboga em torno da compreensdo da imagem
como linguagem e inova¢do pedagdgica, resultante de uma pesquisa inter-
ventiva no &mbito do Programa de Pés-Graduagdo em Curriculo, Linguagens
e Inovagdes Pedagdgicas (PPGCLIP)/Mestrado Profissional em Educacdo
(MPED), da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Ao assumir a imagem
como linguagem do curriculo — e ndo apenas como um recurso ou uma ferra-
menta educacional —, abre-se espago para pensd-la também como campo de
inovacdo pedagdgica. O estudo em questio visa refletir sobre aimagem como
linguagem inovadora das aulas de artes para estudantes surdos do Instituto
Federal do Espirito Santo, mediante critérios estudados e sistematizados na
pesquisa, entendendo que

As inovagdes se materializam pelo reconhecimento de formas alter-
nativas de saberes e experiéncias, nas quais imbricam objetividade
e subjetividade, senso comum e conhecimento cientifico, teoria e
pratica, cultura e natureza, afetividade e cognigdo, sujeito e objeto
e outros tantos binémios, anulando dicotomias e procurando gerar
novos conhecimentos mediante novas prdticas (Cunha, 2022, p. 16).
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Com foco em experiéncias de inovagdo produzidas, o Mestrado Profis-
sional em Educag¢io (MPED/UFBA) organizou e publicou o livro intitulado
Inovoos de mestrados profissionais em educacdo (2024), para adensar o escopo
do que vem sendo investigado em contextos educativos. Criando linguagens
inovadoras para pensar a prépria inovac¢do, o MPED cunha o termo Inovoos
para demonstrar “que € possivel inovar em educagio, voando pelo desco-
nhecido com éxito, a partir de posturas de problematiza¢3o, planejamento,
investigag¢io e intervengio que envolvem a produg¢io de conhecimentos em
redes de colaboracio” (Almeida, Canda e S§, 2024, p. 1).

No curso de teor inovador, buscamos — mestrando e orientadora —
pensar em préticas inovadoras de ensino de artes, tendo como referéncia as
especificidades de estudantes surdos do Ifes. Um dos autores do texto atua
como intérprete de Libras das escolas do governo do estado do Espirito Santo,
sendo a segunda autora sua orientadora do mestrado na UFBA. O primeiro,
ao atuar hodiernamente no Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), cam-
pus Guarapari, pdde observar, de forma recorrente, as barreiras enfrentadas
por estudantes surdos no acesso ao conhecimento em sala de aula, desafios
que ndo se restringem apenas a comunica¢do, mas & prépria forma como o
conteudo € estruturado e apresentado. Dessa forma, a proposta em curso
é parte da vivéncia profissional marcada por inquietagdes e pela constante
busca por metodologias mais inclusivas para o ensino.

A discussdo nio se debruca sobre o vasto dominio semidtico e suas
inumeras significa¢cdes, mas aborda as imagens como contributo pedagéd-
gico para a leitura de textos propostos nas aulas de Artes. Assim, o presente
capitulo discute a importancia da leitura de imagens como linguagem ino-
vadora para discentes surdos nas aulas de Artes do campus Guarapari (Ifes).
Entendemos que a Base Nacional Comum Curricular — doravante BNCC
(Brasil, 2018) — é restrita por reduzir a experiéncia artistica a uma lista de
competéncias e habilidades a serem alcancadas pelos estudantes do ensino
médio; contudo, hd alguns entendimentos da drea de Artes que endossam
0 nosso pensamento ético ao abordar aimagem para surdos e ouvintes nas
aulas de Artes. ABNCC compreende que a Arte “é o espago de circulagio das
manifestagdes artisticas em geral, contribuindo para a construgio da apre-
ciacdo estética, significativa para a constitui¢do de identidades, a vivéncia
de processos criativos, o reconhecimento da diversidade e da multicultura-
lidade e a expressdo de sentimentos e emog¢des” (BRASIL, 2018, p. 489). No
documento da BNCC, a Arte € vista como drea que favorece que os estudantes
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reconhecam e valorizem a produc@o e a contemplacéo de tais manifestacGes,
com base em critérios estéticos e na experiéncia de sensibilidade.

Ao pensar as aulas de artes em uma perspectiva inclusiva e inovadora,
passamos a refletir sobre politicas e experiéncias de inclusdo, seus desafios e
possibilidades. A realidade do sistema educacional brasileiro impd&e limita-
¢Oes ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos, pois a maioria
das préticas pedagdgicas permanece centrada no uso da lingua portuguesa
oral e escrita como principal canal de transmissido do conhecimento. Com
isso, alunos ouvintes, por se comunicarem em sua lingua materna, a lingua
portuguesa, ndo enfrentam os mesmos obstdculos. Ja os discentes surdos,
muitas vezes bilingues em Libras e Portugués escrito, precisam recorrer a
estratégias cognitivas distintas para interpretar o que lhes é ensinado. Essa
discrepincia, infelizmente, ainda passa despercebida por muitos profes-
sores, resultando em uma inclusio que € apenas aparente, nas palavras de
Aragjo (2020): “uma realidade de muitas escolas brasileiras da rede regular
de ensino que dizem incluir, mas nfo incluem, apenas integram os alunos
com deficiéncia no seu espaco”. Os estudos de Carlos Rodrigues também
endossam a reflex3o critica sobre atuais propostas inclusivas de educagio:

Os modelos de escolarizagdo impostos aos surdos, na maioria das
vezes, os desconsideraram em sua especificidade. Some-se a isso, a atual
aplicacdo de propostas inclusivas, ditas bilingues, que mantém de forma
velada a ideia de que o surdo precisa ser reabilitado e de que a Lingua de
Sinais € apenas mais um recurso de acessibilidade (Rodrigues, 2015, p. 118).

Diante desse contexto, este trabalho propde a investigacdo do uso
pedagdgico da imagem como ponte entre o conteudo escolar e a experiéncia
visual dos estudantes surdos no campus de Guarapari, do Instituto Federal
do Espirito Santo. A imagem, quando compreendida como linguagem artis-
tica e ndo apenas como ilustra¢do do conteddo, adquire for¢a comunicativa
e reflexiva, e potencializa a aprendizagem por ampliar a potencialidade da
aprendizagem, frente a um trabalho consistente em torno de imagens sele-
cionadas estrategicamente, de forma a favorecer o acesso dos alunos surdos
a conteudos e experiéncias de aprendizagem de maneira mais significativa.
Os fundamentos dessa proposta dialogam com as contribui¢Ges da ima-
gem para o ensino de artes na educacio de surdos no campus de Guarapari,
especialmente no que diz respeito a leitura critica da imagem como prética
pedagdgica de forte cardter inovador e inventivo, uma vez que
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O homem € por natureza inventivo e carrega a possibilidade da con-
tradigdo. Sua capacidade inventiva é inesgotdvel e a possibilidade de
uma energia emancipatdria estd sempre presente na educagio. Tratar
ainovagdo como ruptura epistemoldgica é dar-lhe uma dimenséo
emancipatdria. Nio numa perspectiva de negacdo da histéria, mas
tentando partir desta para fazer avancar o processo de mudanga, assu-
mindo a fluidez das fronteiras que se estabelecem entre os paradigmas
em competi¢do (Cunha, 2022, p. 16).

Da leitura de autores como Lucia Santaella, Winfried N6th e Douglas
Kellner, entendemos a imagem como um signo que comunica ideias, emoc¢oes
e conceitos, e ndo apenas um suporte decorativo do ensino. Os estudos de
Santaella e Noth (2001) realgam que as imagens visuais e mentais coexistem
e se alimentam mutuamente, ndo sendo possivel dissocid-las; e, ao introduzir
aimagem como linguagem no ambiente escolar, permite-se que o estudante
surdo construa significados préprios, partindo da sua experiéncia visual e
da sua experiéncia de mundo. Além disso, é importante destacar que esta
proposta se insere em um campo mais amplo de discussdes sobre a pedagogia
visual, defendida por autores como Ana Regina Campello. Para Campello
(2007), a contagdo de histdrias, os jogos educativos, os recursos visuais e a
cultura artistica compdem um repertdrio pedagdgico essencial na formacgio
de sujeitos surdos, promovendo nio apenas a aprendizagem de conteudos,
mas também o desenvolvimento da subjetividade e da expressio criativa.

Do ponto de vista politico e epistemoldgico, este trabalho também
se alinha 4 critica de Skliar (1999) sobre as narrativas ouvintes da surdez.
Ao propor uma pedagogia que reconhece a diferenca linguistica e cultural
dos estudantes surdos, assume-se uma posi¢do de enfrentamento as pra-
ticas educacionais hegemonicamente ouvintistas. Como destaca o autor,
€ fundamental “dar lugar as narrag¢Ges surdas sobre a surdez”, rompendo
com a ldgica da imposicdo e abrindo espago para a escuta das experiéncias
e perspectivas desses sujeitos.

Ainvestiga¢do em andamento no Programa de P6s-Graduagio em Cur-
riculo, Linguagens e Inovacdes Pedagdgicas (PPCLIP)/Mestrado Profissional
em Educa¢do (MPED) da Universidade Federal da Bahia (UFBA) possui um
cardter tedrico e interventivo, pelo seu carater social, qualitativo e humanista,
em didlogo com pesquisas académicas, estudos culturais, teorias da ima-
gem e praticas pedagdgicas inclusivas, com o objetivo de provocar reflexdes
sobre a educagio inclusiva no Ifes, de modo sensivel as singularidades dos
discentes surdos. Para isso, € necessario um olhar investigativo e reflexivo de
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cardter inovador para as praticas pedagdgicas, ndo como fim em si mesmas,
mas como campo de fruicdo e de reflexdo. Por isso, é importante conhecer
experiéncias de educacio inclusiva, bem como processos de intervengio e
de inovagdo na Educacdo Bésica. Com vistas a compor um escopo plausivel
para a nossa pesquisa, entendemos que

Conhecer o que vem sendo construido em diversos campos da Edu-
cacdo é um desafio instigante a provocar a amparar o voo; é, também,
uma tarefa fundamental, pois a inova¢do pedagdgica possui sentidos
diversos, muitas vezes, sendo atribuida a uma solu¢do magica ou a
modelos aplicdveis e reprodutiveis, bem como vinculada a proposta
de éxito duvidoso, geradas por perspectivas instituidas, verticais e
descontextualizadas (Almeida, Canda, S4, 2024, p. 2).

Olhar a inovagdo com cautela e reflexdo critica é fundamental para a
produgdo de um viés critico e interpretativo acerca da compreensio daima-
gem, no nosso caso, na educagio inclusiva. Pensar a inovagio pedagdgica é
um convite a reflexdo e a transformacio do fazer pedagdgico da educagio
de surdos, especialmente no que se refere ao uso da linguagem visual como
meio legitimo de constru¢do de conhecimento, compreendendo que

Narealidade, tanto o Surdo quanto o ouvinte alegorizam sua existéncia
de tal modo que representam a realidade com as armas linguisticas
que tém, e pensam o mundo representado por suas ideias, aprioris-
ticamente. Assim, a existéncia precede a linguagem, como dizia Sar-
tre, tanto na modalidade oral-auditiva quanto na visual-espacial. Em
ambos os casos, a linguagem estd no mundo como uma alegoria das
primeiras formas de expressio e registro da humanidade. A priori, o
sujeito Surdo é esteticamente livre para criar a partir da sua autono-
mia sensorial e, assim, obter as informacdes e interpretd-las (Castro
Junior, 2015, p. 13).

Com base nessa autonomia sensorial, no exercicio da liberdade estética
e nas formas de expressio do estudante surdo, compreendemos as imagens
no ensino de surdos como armas linguisticas, conforme tratou Glducio Cas-
tro Junior. Os fundamentos tedricos que sustentam a proposta apoiam-se
em experiéncias pedagdgicas que consideram a importancia de (re)pensar
o curriculo a partir da ética da diferenca e da inclusio social plena. E um
esforco de pesquisar e de sistematizar experiéncias, ainda que modesto, para
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contribuir com a construg¢io de uma educagio verdadeiramente inclusiva, em
que todos os estudantes — surdos e ouvintes — possam acessar, compreender
e se apropriar do saber.

2 A educacio de surdos: desafios e perspectivas

A histéria da educagio de surdos no Brasil é marcada por tensées poli-
ticas, linguisticas e culturais. Ainda que a Libras tenha sido reconhecida
como lingua oficial por meio da Lei n° 10.436/2002 e regulamentada pelo
Decreto n° 5.626/2005, a estrutura escolar permanece majoritariamente
organizada em torno da oralidade e da escrita em portugués, colocando os
alunos surdos, cuja primeira lingua é visual e gestual, em desvantagem no
processo de construc¢io do conhecimento. Esse cendrio é abordado por Kotaki
e Lacerda (2014), que observam que muitos professores continuam a utilizar
métodos tradicionais, centrados na oralidade, e ignoram as especificidades
linguisticas e cognitivas dos alunos surdos, uma vez que “as metodologias
de ensino utilizadas pelos professores pouco contribuem para o aprendizado
dos alunos surdos, pois sdo pensadas e direcionadas aos alunos ouvintes”
(p. 214). Tal constatagio salienta a necessidade de préticas pedagdgicas mais
adequadas a realidade desses estudantes, pois essa inadequacio impacta
diretamente a compreensao textual, ja que, para muitos surdos, a leitura
dalingua portuguesa escrita ndo € um processo natural, mas sim traduzido
a partir da Libras. A defasagem na leitura escrita é, portanto, uma questdo
estrutural, que precisa ser enfrentada com recursos que valorizem a visua-
lidade e a experiéncia sensorial dos discentes.

Com base em nossas investigacoes, a leitura de imagens tem se mos-
trado uma estratégia potente para facilitar o acesso ao conteudo por parte
de estudantes surdos, pois elas compdem uma linguagem visual prépria,
dotada de signos, contextos e significados que podem ser lidos, interpretados
e discutidos. Ao enfatizar a pedagogia da imagem, Kellner (1995) destaca que
o universo visual é um territdrio de disputas simbdlicas e culturais, e que
a leitura critica da imagem deve ser promovida na escola. Ao propor uma
pedagogia voltada para o uso intencional de imagens, busca-se oferecer uma
linguagem acessivel, a0 mesmo tempo em que se desenvolve o pensamento
critico dos estudantes. Nesse contexto, a contribui¢do de Ana Regina Cam-
pello (2008) é fundamental para pensarmos em uma pedagogia visual vol-
tada para o publico surdo, valorizando préticas como a contagio de histdrias
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visuais, jogos educativos, experiéncias estéticas e recursos imagéticos que
favorecem a formacfo critica e criativa do estudante. A autora, sendo ela
propria uma pesquisadora surda, confere legitimidade a essa abordagem ao
inserir as vivéncias da comunidade surda no centro do debate pedagdgico.

Nos amparamos, para este debate, nos estudos da semidtica como
ciéncia dos signos, que oferece suporte tedrico a compreensdo de que aima-
gem também é linguagem e que remete a um cendrio amplo de multiplas
interpretacdes. A partir dos estudos de Charles Sanders Peirce, entende-se
que todo signo (inclusive a imagem) opera por meio de uma triade: icone,
indice e simbolo. Essa classifica¢do permite analisar aimagem como algo que
representa, sugere e comunica a partir de relacGes visuais e culturais. A ima-
gem possui uma natureza dual, concreta e mental, e ndo pode ser dissociada
de seus processos de producio e recep¢ao, pois “ndo hd imagens como repre-
sentagoes visuais que ndo tenham surgido de imagens na mente daqueles
que as produziram, do mesmo modo que ndo hd imagens mentais que ndo
tenham alguma origem no mundo concreto dos objetos visuais” (Santaella
e Noth, 2001, p. 15).Esse pensamento orienta a proposta deste trabalho de
pesquisa realizado no Mestrado Profissional em Educagio da UFBA: aimagem
como meio de linguagem e de ligacdo entre o mundo concreto e o universo
simbdlico' dos estudantes surdos. E notério como a cultura surda é violen-
tamente desautorizada ou deslocada para as margens, e ndo compreendida
como cultura, pois “as praticas linguisticas, culturais e educacionais, espe-
cificas da surdez, ndo sdo validadas perante a maioria, que é ouvintes, pois
sdo consideradas como uma anticultura, s6 que, na verdade, deveriam ser
consideradas como cultura no plural” (Castro Junior, 2015, p. 14). A surdez,
longe de ser caréncia, falta ou auséncia, é complexidade estética, politica e
linguistica; é outra epistemologia de existéncia que precisa ser estudada.

A leitura de imagem pode ser compreendida n3o apenas como com-
plemento a aprendizagem de alunos surdos, mas pode assumir um papel
central no planejamento pedagdgico, pois, ao reconhecer a imagem como
linguagem legitima e acessivel no ensino de artes, € possivel promover uma

1 A leitura de imagem, quando apoiada pelos estudos da semiética aliados a educacao, possibilita
andlises mais profundas que védo além do reconhecimento visual, permitindo interpretagcdes baseadas
em contexto, cultura, subjetividade e experiéncia. Historicamente, a surdez é enquadrada sob o rétulo de
“necessidade especial”, como simples tentativa de incluso, evidenciando um mecanismo de contengédo
da diferenca, no qual a alteridade é tratada como desvio, e ndo como linguagem legitima dos sujeitos. Os
corpos surdos - atravessados por linguas visuais-gestuais - sdo reduzidos pela sociedade a auséncia:
de audigdo, de fala e de pertencimento cultural.
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abordagem inclusiva que respeita a diversidade linguistica e cultural dos
sujeitos surdos. E importante deslocar o olhar e reconhecer a cultura surda
como cultura no plural e complexo, que acolhe a multiplicidade de formas de
viver, de aprender, de sentir, de expressar e de significar o mundo. Validar a
surdez como cultura é um gesto de justica poética e politica, com lugar para
a diferenca, que n3o deve ser normalizada, mas compreendida como parte
constitutiva da humanidade.

3 Avisualidade na educacio de surdos: percepcoes pedagogicas e
potencialidades cognitivas

A visualidade dos surdos como percepgio pedagdgica se refere a
maneira como as caracteristicas visuais dessas pessoas influenciam e
sedimentam as abordagens educacionais. A visdo, como canal sensorial
predominante para surdos, visa uma aprendizagem auténoma e rica em
possibilidades. Reconhecer essa centralidade da visdo € essencial para
desenvolver praticas pedagdgicas de qualidade, voltadas para a inclusio,
a socializacfo e a constru¢io do conhecimento. Com base nessa premissa,
compreendemos que a visualidade explorada pelo sujeito surdo pode e deve
ser compreendida como uma linguagem potencializadora da aprendizagem,
atuando como mediadora na compreensio e na tradugio de signos. Nesse
sentido, a leitura de imagens ganha destaque como estratégia didatica e
comunicacional que dialoga diretamente com os modos de percep¢ido dos
discentes surdos. Isso pode ser compreendido com base na reflexdo sobre
imagens em contexto, conforme pautam os estudos de Santaella (2012):

Ler imagens significa adquirir os conhecimentos correspondentes e
desenvolver a sensibilidade necessaria para saber como asimagens se
apresentam, como indicam o que querem indicar, qual é o seu contexto
de referéncia, como as imagens significam, como elas pensam, quais
sdo os seus modos especificos de representar a realidade (Santaella,
2012, p. 13).

Ler imagens € um ato cognitivo complexo que exige ndo apenas reco-
nhecimento visual, mas também capacidade de inferéncia, de andlise critica
e de contextualizacdo, considerados elementos acessiveis ao estudante surdo
quando trabalhados por meio de uma mediacdo pedagdgica sensivel as suas
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especificidades. A leitura de imagem, portanto, quando trabalhada no bojo da
educacdo de surdos, pode incluir diferentes tipos de representag¢des visuais
(fotografias, charges, pinturas, xilogravuras, logomarcas, memes, histdrias
em quadrinhos), que se apresentam como caminhos pedagdgicos e estéticos
fundamentais para ampliar a compreensio de textos, conceitos e contextos.
Esses elementos visuais funcionam como “tradugdes visuais” do mundo,
com potencial para empoderar os sujeitos surdos e fortalecer suas formas
de leitura e expressdo, pois

N3o estou restringindo o visual a uma capacidade de produgio e com-
preensdo especificamente linguistica ou a uma modalidade singular de
processamento cognitivo. Experiéncia visual envolve todo tipo de sig-
nifica¢des, representacdes e/ou producdes, seja no campo intelectual,
linguistico, ético, estético, artistico, cultural, etc. (Skliar, 1999, p. 11).

O autor destaca que a visualidade transcende a simples substitui¢do
sensorial —trata-se de uma experiéncia epistemoldgica, afetiva e estética que
integra diferentes formas de produgio de sentido. Com base nisso, percebe-se
que o desafio pedagdgico ndo é adaptar o conteuddo ao estudante surdo, mas
reconhecer que outras formas de conhecimento e expressio jd estdo presentes
no seu modo de ser e perceber o mundo; essas imagens antecedem, na expe-
riéncia sensorial, o dominio da escrita e permanecem como mediadoras da
linguagem ao longo de toda a vida escolar. Essa perspectiva é refor¢cada por
Cunha (2012), ao afirmar que “sabe-se hoje que a crianga, quando chega a
escola, ja é uma entusiasta e experiente leitora do mundo. Ela comeca desde
cedo a observar, atribuir significados aos seres e as situa¢gdes do mundo a
suavolta” (CUNHA, 2012, p. 127).

Outra contribui¢do importante para essa abordagem visual da aprendi-
zagem € trazida por Pierre Weil e Roland Tompakow em O Corpo Fala (2015),
obra que explora a linguagem n#o verbal como expressdo de pensamentos e
emocdes. Ao sugerirem que o leitor compreenda os significados das mensa-
gens por meio de breves enunciados e imagens, os autores demonstram como
é possivel acessar conhecimentos complexos sem depender exclusivamente
dalinguagem verbal. Os autores endossam que os leitores sdo capazes de

[...] entender asilustra¢des sem se preocupar em fazer disso um estudo,
enquanto nds, os autores, levaremos vocé a passeio por novas e fasci-
nantes no¢des do comportamento humano. [...] Mesmo lendo assim,
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vocé vai se surpreender com a quantidade de gestos que conseguird
decifrar no fim da leitura (Weil; Tompakow, 2015, p. 13).

Essa analogia endossa a proposta central deste capitulo: a leitura de
imagens como meio de inclusdo pedagdgica e empoderamento dos estudan-
tes surdos. Ao tratar a imagem como linguagem e experiéncia de sensibili-
dade estética, a escola pode proporcionar aos discentes surdos experiéncias
de aprendizagem mais alinhadas com sua percep¢do de mundo e suas com-
peténcias visuais.

4 Metodologia da investigacao interventiva

Esta pesquisa realizada no Mestrado Profissional em Educaggo, no
bojo das a¢des académicas do Instituto Federal do Espirito Santo, adota uma
abordagem qualitativa e descritiva, com cardter interventivo, centrada na
construcdo de estratégias pedagdgicas visuais que possam ser incorporadas
aos planejamentos docentes de forma transversal, favorecendo a inclusio
de alunos surdos e propondo possibilidades de formacéo continuada para
docentes de todas as dreas, incentivando o uso pedagdgico da imagem como
linguagem complementar ao texto verbal, considerando a visualidade como
eixo central do processo de ensino-aprendizagem dos discentes surdos. A
proposta metodoldgica estrutura-se em quatro etapas articuladas, anco-
radas nos referenciais tedricos de Cervo, Bervian e Silva (2007) e Bogdan e
Biklen (1994), com base nos principios da pesquisa qualitativa e descritiva,
conforme apresentado a seguir:

Etapa 1— Andlise tedrica e planejamento colaborativo com docentes

Inicialmente, é preciso realizar o levantamento bibliografico sobre lei-
tura de imagens, semidtica, visualidade e pedagogia da imagem; em seguida,
serdo desenvolvidas as diretrizes para o uso sistemdtico e intencional de
imagens nos planos de aula, com foco na mediagéo visual de conceitos com-
plexos para estudantes surdos. Essa etapa incluiu encontros formativos com
docentes de diferentes dreas, especialmente de artes, visando produzir refle-
x0es sobre a inclusdo e a adaptagio dos conteudos curriculares por meio de
recursos visuais, para analisar as possibilidades de uso de imagens como
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mapas conceituais visuais, infogréficos, ilustra¢des, quadrinhos, charges,
memes, entre outras possibilidades pedagdgicas acessiveis.

Etapa 2 — Produgdo de material visual e integracdo ao planejamento docente

Em parceria com os professores participantes, serdo elaboradas
sequéncias diddticas que incluam imagens como linguagem do ensino de
conteudos especificos de artes, considerando os seguintes critérios para
escolha e aplicacdo das imagens: 1. Clareza e simplicidade visual; 2. Relevan-
cia temdtica e contextual; 3. Potencial para interpretacio e didlogo critico;
4. Aproximacao com o universo sociocultural dos alunos. Essa etapa prioriza
o desenvolvimento de materiais replicdveis que podem ser adaptados por
outros docentes. O envolvimento de intérpretes de Libras nesse processo é
fundamental para alinhar os conteddos visuais as estratégias de mediacgio
bilingue em sala de aula.

Etapa 3 — Implementagdo e observagdo das aulas com recursos visuais

As sequéncias diddticas podem ser aplicadas experimentalmente, e as
aulas observadas para uma andlise de como a mediagio por imagens influen-
ciard a participagdo e a compreensdo dos alunos surdos. A andlise considera
aspectos como: a visualidade dos materiais produzidos; as interagoes entre
estudantes e professores intermediadas pelo profissional intérprete de Libras;
as adaptacGes espontineas feitas pelos docentes durante a aula de artes no
ensino médio; a defini¢do do papel do intérprete na mediacdo dasimagens.
As propostas de aulas serdo registradas com anotag¢des de campo e, em alguns
casos, com gravagdes (mediante consentimento expresso dos depoentes),
compondo o material para suporte de adaptagdes de conteudos de aulas.

Etapa 4 — Reflexdo formativa e escuta docente

Trata-se da etapa especifica da escuta colaborativa com os professores
envolvidos, para discutir os resultados e propor a inclusdo de linguagens
inovadoras nas praticas inclusivas da comunidade surda. Considerando a
educacio como direito, entendemos 0 acesso aos recursos e as oportunidades
educativas oferecidas pelo Ifes como importante principio guia das inovagdes
geradas pelas pesquisas; assim, “a inovagao neste caso é produzida pelas
proprias escolas e demais organizacdes educativas que criam metodologias
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e tecnologias para enfrentar os desafios sociais de seu dia a dia” (Singer,
2022, p. 26).

Essa escuta colaborativa teve como objetivo principal compreender as
percepcdes dos docentes sobre o uso de imagens no ensino, identificando
desafios e resisténcias, bem como especificidades dos conteddos de artes em
relagdo asimagens produzidas enquanto material de cunho pedagdgico para
o Ifes. Tal momento configura-se como espaco formativo, de partilha e troca
de saberes entre os profissionais da educac¢io, valorizando as experiéncias e
contribuindo para a construc¢io de uma cultura visual pedagdgica inclusiva.

5 Resultados parciais para pensar sequéncias didaticas inclusivas
para o ensino de artes

A pesquisa se ancora na concepc¢ao de ciéncia como pratica critica,
sistemdtica e transformadora (Cervo; Bervian; Silva, 2007), priorizando o
ambiente natural da escola e a participacdo ativa dos sujeitos. A adogdo
da pesquisa descritiva se justifica pela necessidade de registrar e analisar
fenémenos pouco explorados documentalmente — como o uso sistemdtico
de imagens em praticas pedagdgicas inclusivas. Como ressaltam Bogdan
& Biklen (1994), a pesquisa qualitativa valoriza o ambiente natural como
fonte direta de dados, a abordagem descritiva dos fenémenos observados,
a énfase no processo, mais do que em produtos finais, a preocupagio com
o significado atribuido pelos sujeitos e a andlise indutiva como via para a
construcdo do conhecimento. Por fim, a proposta metodoldgica reconhece a
importéincia de formar professores para atuarem com sensibilidade visual e
didatica, proporcionando estratégias praticas e adaptaveis que contribuam
para uma educagio de fato bilingue, inclusiva e equitativa, considerando
também a heterogeneidade dos sujeitos surdos “e as diferencas entre os
surdos, no sentido cultural do termo, e as pessoas com deficiéncia auditiva,
ja que cada grupo exigird uma estruturagdo prépria no seu processo educa-
cional” (Rodrigues, 2015, p. 134).

Ao abordar as Artes como campo de linguagens, apesar das criticas,
a Base Nacional Curricular Comum compreende “a Arte, enquanto area do
conhecimento humano, contribui para o desenvolvimento da autonomia
reflexiva, criativa e expressiva dos estudantes, por meio da conexdo entre o
pensamento, a sensibilidade, a intuicdo e a ludicidade” (Brasil, 2018, p. 482).
O documento situa a Arte como propulsora da ampliagdo do conhecimento
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do sujeito sobre si mesmo, o outro e diferentes visdes de mundo produzidas
e compartilhadas tanto na aprendizagem, na pesquisa e no fazer artistico. E
no encontro com a experiéncia artistica que o ser humano fortalece vinculos
sociais e afetivos, desenvolvem o sentido de pertencimento cultural, pois,
é na experiéncia artistica “que as percep¢des e compreensdes do mundo se
ampliam e se interconectam, em uma perspectiva critica, sensivel e poética
em relagdo a vida, que permite aos sujeitos estar abertos as percep¢des e
experiéncias, mediante a capacidade de imaginar e ressignificar os cotidianos
e rotinas” (Brasil, 2018, p. 482).

Os principais resultados parciais da presente pesquisa dizem respeito
a producdo de contributos e de pressupostos elucidativos que guiario a pro-
duc¢do de um material pedagdgico para as aulas de artes, considerando a
integragdo entre estudantes ouvintes e surdo: 1. Fortalecimento da visuali-
dade como linguagem pedagdgica inclusiva, favorecendo o acesso equitativo
ao conhecimento por parte dos estudantes surdos nas aulas de Artes do Ifes;
2. Ampliagdo da participagdo ativa de estudantes surdos e ouvintes, por meio de
multiplas formas de acesso a informacgio e expressio, viaimagem trabalhada
em uma perspectiva inclusiva e inovadora; 3. Criacdo e implementagdo de
materiais diddticos acessiveis, como infogrdficos, mapas conceituais e sequéncias
diddticas visuais, que articulam texto, imagem e Libras, como contributo
metodoldgico para as aulas de Artes com estudantes surdos; 4. Fortalecimento
da formagdo docente voltada para o uso da leitura de imagens como mediacdo
diddtica, contribuindo para uma abordagem estética, sensivel e critica no
processo educativo de inclusio de surdos no sistema educacional; 5. O uso
de imagens em sala de aula provoca a participagdo ativa dos alunos surdos, ao
proporcionar multiplas formas de acesso a informagio, corroborando com
os estudos de Bertozzi de Oliveira e Sousa Ledo, Sofiato e Oliveira (2017), que
destacam o potencial da imagem como recurso pedagdgico na educacéo de
surdos, enfatizando a necessidade de formacéo continua para os profissio-
nais da educagio?.

2 Aimplementagdo da metodologia abrangera avangos significativos na formagao docente e na utilizagdo
da leitura de imagens como alternativa pedagodgica inclusiva, mediante os principais resultados espera-
dos e suas possiveis implicagOes para a prética educativa. O didlogo com os professores participantes
ampliard a compreensao sobre a importancia da visualidade no processo de educativo de alunos surdos.
Ao integrarem com imagens de forma intencional e estratégica em seus planejamentos, os docentes
poderdo facilitar a compreenséo de conteiidos complexos, utilizando imagens como mediadoras de
conceitos abstratos, além de estabelecer conexdes significativas entre os contetidos curriculares e o
universo visual dos alunos surdos, promovendo uma aprendizagem mais contextualizada.
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Ao pensar em sequéncias diddticas para a inclusdo de surdos nas aulas
de artes, buscamos efetivar a criagdo de materiais diddticos acessiveis e signi-
ficativos para os alunos surdos, a exemplo do uso de infogréficos e mapas con-
ceituais que facilitam a compreensio de conteudos de diversos componentes
curriculares. Assim, a criacio de sequéncias diddticas visuais vai integrar
imagens, textos e Libras e promoverd uma abordagem bilingue e multimo-
dal no Ifes, com adaptacdo de materiais existentes, incorporando elementos
visuais que tornardo o conteudo mais acessivel e atrativo. De acordo com as
Diretrizes Nacionais para a Educag¢do Bilingue de Surdos (2020), que alteram
a Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a educacdo bilingue de surdos,
modalidade de educac@o escolar oferecida em Libras como primeira lingua, e
em portugués escrito como segunda lingua, para educandos com deficiéncias
auditivas, determina 4 Unido a prestagio de apoio técnico e financeiro aos
sistemas de ensino para o provimento da educacdo bilingue.

Partindo do documento do MEC, que normatiza a Educacio Bilingue
de Surdos como modalidade prépria no sistema de ensino, definiremos os
parimetros para organizacdo escolar, formacao docente, curriculo e recursos
pedagdgicos. Apesar dos avangos observados, alguns desafios persistem na
implementacdo efetiva da leitura de imagens como linguagem pedagdgica
inclusiva. Correia e Neves (2019) destacam a importéincia da escuta visual e
da utilizacgdo de recursos imagéticos na pratica pedagdgica.

A utilizag3o por educadores do recurso didatico visual imagético,
tornou-se um instrumento comum para o ensino, mas traz diferen-
tes graus de complexidade garantindo a aprendizagem do aluno. Os
surdos conhecem o mundo pela visdo e isso significa desenvolver um
cédigo visual, ou seja, associar significado e significante a partir das
informacdes visuais que extraem do meio (Correa; Neves, 2019, p. 10).

Além disso, para Novais e Silva (2022), “precisamos de mais investir-
mos em formagéo de professores para que possamos conhecer aimporténcia
do campo da visualidade para o processo de aprendizagem do surdo, além de
reelaborar nossas préticas utilizando diversas estratégias visuais”. Superar
esses desafios requer um compromisso institucional com a formagio docente
e a disponibiliza¢do de recursos adequados, conforme sugerido por Correia
e Neves (2019), que destacam a importancia da escuta visual e da utilizac¢do
de recursos imagéticos na prdtica pedagogica.
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6 Consideracoes Finais

No cendrio brasileiro, a inclusio escolar tem sido frequentemente con-
fundida com a simples integracdo fisica do aluno com necessidades espe-
cificas em sala de aula. Contudo, como discutido ao longo deste capitulo, a
verdadeira inclusdo exige prdticas pedagdgicas que respeitem e respondam
as particularidades cognitivas, linguisticas e culturais desses estudantes.
No caso da pessoa surda, cuja experiéncia de mundo é fortemente mediada
pelavisdo, o uso consciente de imagens pode representar a principal media-
¢do entre o conteudo curricular e sua real compreens3o. Sob essa dtica, a
presente investigagdo permitiu refletir sobre os desafios e as possibilidades
do uso da leitura de imagens como estratégia pedagdgica na educagio de
discentes surdos, através da semidtica. A partir do referencial mencionado,
€ possivel constatar que a imagem, quando intencionalmente trabalhada,
pode se constituir como um poderoso instrumento de ligagdo entre o con-
teudo escolar e os modos de apreensio visual tipicos da comunidade surda.

A discussdo tematica evidencia o quanto a leitura de imagens, aliada
aos principios da semidtica, pode atuar como suporte pedagdgico transfor-
mador na construgdo de um ensino verdadeiramente inclusivo para estu-
dantes surdos. Em um sistema educacional ainda centrado na oralidade e na
linguagem escrita em portugués — elementos muitas vezes excludentes para
esse publico —, 0 uso intencional de imagens rompe barreiras comunicacio-
nais e amplia o acesso ao conhecimento, além de favorecer a integragio de
conteudos abstratos ao universo visual dos estudantes, contribuindo para a
compreensdo conceitual por meio de imagens como mediadoras cognitivas e
culturais. Com isso, verificamos a potencialidade de promover um curriculo
mais significativo e contextualizado, alinhado a diversidade dos modos de
aprender, perceber e se expressar.

Ademais, as experiéncias relatadas e analisadas revelaram que aima-
gem nfo apenas facilita o processo de compreenso, como também promove
autonomia, participagdo e protagonismo dos alunos surdos em contextos
educativos. O uso de materiais visuais favorece a construgio de significa-
dos e potencializa a aprendizagem, especialmente quando os conteudos
curriculares s3o apresentados de forma visual, contextualizada e acessivel
em Libras. Por outro lado, a pesquisa também evidenciou que hd lacunas
significativas na formagio inicial e continuada de professores no que diz
respeito ao trabalho com alunos surdos, especialmente no uso de abordagens
visuais e inclusivas. O escasso interesse na produg¢io de conhecimento sobre
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a cultura surda, priticas bilingues e recursos pedagdgicos especificos limita
a efetividade das a¢Oes educativas inclusivas.

A leitura de imagens representa uma estratégia de equidade, por-
que respeita a visualidade como um trago identitdrio e cognitivo do aluno
surdo, valorizando sua forma de perceber, compreender e significar o mundo.
Quando os docentes, independentemente de sua drea de ensino, planejam
suas aulas com base em recursos visuais acessiveis, promovem nio s a par-
ticipagdo dos alunos surdos, mas também qualificam o ensino para todos.
A formacdo docente, portanto, assume papel fundamental nesse processo,
no sentido de criar espacos formativos que sensibilizem e preparem os pro-
fessores para trabalhar com imagens de forma critica, contextualizada e
sensivel as necessidades dos alunos; investir nessa formagao € investir em
uma escola mais democratica.

Com isso, a leitura de imagens, ancorada na perspectiva semidtica,
potencializa o acesso ao conhecimento nio apenas por meio da tradugio
literal de conteudos, mas pela construgio de sentidos. Ela promove o desen-
volvimento da autonomia, da criticidade e da participac@o ativa dos alunos
surdos, ampliando as possibilidades de leitura de mundo e contribuindo
para o fortalecimento da identidade surda em um ambiente muitas vezes
moldado por narrativas ouvintes. A seguir, apresenta-se trés significativos
resultados que guiardo a producdo técnica e tecnoldgica de forte impacto
social derivada da pesquisa de cunho inovador e interventivo, em forma de
um material diddtico ilustrado, acessivel e inclusivo sobre a imagem nas
aulas de artes. Estes trés resultados compreendem: a Arte como promotora de
vinculos afetivos, culturais e estéticos entre os sujeitos, através da experién-
cia artistica e da construc¢do compartilhada de sentidos; o reconhecimento
da imagem como campo de linguagem legitimo, e n3o como mero suporte,
destacando seu valor epistémico e expressivo no ensino de Artes, em uma
perspectiva acessivel e inclusiva da comunidade surda; e a imagem como
linguagem inclusiva e significativa para a comunidade surda, devendo ser
considerada como um estimulo a autonomia reflexiva e criativa de todos os
estudantes, ampliando suas percep¢des e compreensdes do mundo através
dalinguagem visual e sensivel.

Tais principios apresentam contributos para a produgido de um mate-
rial didatico digital, como base para o planejamento de aulas de Artes que
incluam recursos visuais de forma intencional e significativa. Essa proposta
se alinha aos principios da educagio bilingue para surdos e aos direitos edu-
cacionais previstos na legislacdo brasileira. Assim, a leitura de imagens se
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afirma como experiéncia de transformac&o do olhar do professor sobre a
diversidade, da prética pedagdgica na sala de aula e, sobretudo, da trajetd-
ria escolar dos alunos surdos no Ifes. Ao reconhecermos e valorizarmos sua
visualidade como poténcia e ndo como limita¢do, caminhamos para uma
educagio que respeita a diferenca, acolhe a pluralidade e se compromete com
a equidade. A imagem, enquanto linguagem inovadora no ensino de arte e
enquanto experiéncia diddtica potente, deve ser compreendida como uma
ponte entre o mundo dos sentidos e o mundo dos signos. Ao reconhecermos
a centralidade da visualidade na experiéncia do aluno surdo, estamos dando
um passo fundamental para a construc¢do de uma escola mais democrdtica,
sensivel e efetivamente inclusiva.

A proposta de utilizar a leitura de imagens como linguagem e inovagéo
pedagdgica inclusiva representa um passo significativo rumo a equidade no
processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos, sobretudo em um
sistema educacional ainda majoritariamente voltado para as necessidades e
dindmicas de alunos ouvintes. Esperamos que este estudo contribua para o
aprofundamento das reflexdes e para a transformacao das praticas educativas
que envolvem o ensino de alunos surdos, incentivando a pesquisa e a criagdo
de novos materiais e estratégias pedagdgicas que levem em consideragio a
inclusdo, a equidade e a diversidade linguistica e cultural desses sujeitos.
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CAPITULO 7

COMUNICAR PARA INCLUIR:
desafios e possibilidades no acesso
de pessoas autistas ao Ifes

Carlos Henrique Morellato
Nelson De Luca Pretto
Sheila de Quadros Uzéda

O Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), como institui¢do publica
de ensino, tem o compromisso de democratizar o acesso a educagao, ofere-
cendo cursos técnicos de nivel médio a uma populacio diversa. No entanto,
apesar dos avangos nas politicas publicas, garantir o acesso equitativo para
todos os segmentos sociais ainda representa um desafio concreto. Entre os
grupos frequentemente marginalizados nesse processo estdo as pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), cujas especificidades comunicacionais
raramente sdo consideradas nas rotinas institucionais tradicionais.

A partir de uma vivéncia de um desses autores, situada na Assessoria
de Comunicagio do Ifes, aliada 4 investigagdo desenvolvida no &mbito do
Mestrado Profissional em Educacgio, do Programa de Pés-Graduacio em
Curriculo, Linguagens e Inova¢des Pedagdgicas (PPGCLIP/MPED), emergem
indicios de que a comunicagdo institucional, ao operar de forma genérica e
tecnocratica, contribui para a reproducao de desigualdades. O que se observa
é que, em vez de facilitar o acesso e a participa¢do, as praticas comunicacio-
nais vigentes muitas vezes obscurecem informagdes essenciais e dificultam
o engajamento de sujeitos neurodivergentes. Nesse contexto, € necessdrio
ampliar o conceito de acessibilidade, como propde Romeu Sassaki (2009),
entendendo-a ndo apenas como elimina¢do de barreiras fisicas, mas como
garantia efetiva de que todos, independentemente de suas condi¢Oes, possam
usufruir com equidade dos bens publicos.

Esse direito é respaldado legalmente. A Constituigio Federal (Brasil,
1988), em seu artigo 205, define a educagdo como direito de todos e dever
do Estado, assegurando igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia.
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Essa diretriz é reafirmada pela Lei n.° 13.146/2015, denominada Lei Brasi-
leira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI (Brasil, 2015), cujo artigo
27 determina que o ensino deve ocorrer em ambiente inclusivo, com apoio
adequado as necessidades especificas dos estudantes.

Entre essas necessidades, quando se trata de pessoas com TEA, des-
taca-se a urgéncia de uma comunicacgio clara, objetiva e previsivel. Nesse
sentido, as falhas comunicacionais ndo devem ser tratadas como meras falhas
operacionais, mas como expressdes de uma ldgica institucional excludente,
que perpetua invisibilidades e exige revisdo urgente.

Jorge Duarte (2007) destaca que a comunicag¢io publica deve conside-
rar multiplas formas de recepcdo da informacao, inclusive para sujeitos que
nem sempre tém consciéncia prévia de seus proprios direitos. Essa aborda-
gem converge com a concep¢ao de Paulo Freire (2015), segundo a qual educar
e, nesse caso, comunicar, € um ato politico, implicando um compromisso com
os oprimidos e com a construcio de praticas verdadeiramente libertadoras.

Diante disso, este artigo propde refletir sobre como a comunicagio
institucional do Ifes pode ser transformada em potencializadora ativa de agio
afirmativa, capaz de ampliar o acesso de pessoas autistas a educacgo publica,
com especial aten¢do aos processos seletivos. Para tanto, serdo explorados
fundamentos da comunicagio publica inclusiva, o potencial da Linguagem
Simples e do Marketing Social, além de se apontarem direc¢Ges para inter-
vengOes coerentes com as diretrizes legais e com as exigéncias ético-politicas
de uma educagdo verdadeiramente democratica.

1 Comunicacgio publica, inclusao e acessibilidade

A comunicagdo publica é uma dimens3o essencial do direito a educa-
¢do e da cidadania plena. Seu papel ultrapassa o simples ato de informar:
ela deve promover o engajamento, possibilitar a escuta ativa e atuar como
ponte entre o Estado e os diversos sujeitos sociais. Como define Jorge Duarte
(2007), trata-se de uma prética que se ancora no interesse publico, impli-
cando responsabilidade com a transparéncia, com o didlogo e com o direito
de todos de acessar e compreender informacdes de relevincia social.

Esse entendimento se alinha & concep¢do freiriana de prética educa-
tiva como exercicio de autonomia. Paulo Freire (2015) afirma que educar
exige o compromisso com a liberdade dos sujeitos, o que implica reconhecer
que a comunicagio, enquanto parte indissociavel desse processo, deve ser
orientada por principios de escuta, respeito as diferencas e valorizagio das
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multiplas formas de expressdo. Quando se trata da inclusdo de pessoas com
deficiéncia, em especial pessoas com autismo, essa dimensio se torna ainda
mais crucial, pois envolve romper com barreiras invisiveis que se impdem
no proprio acesso a informacg3o.

Tais compromissos ndo se sustentam apenas no campo ético ou pedago-
gico, mas encontram respaldo também na legislac¢do brasileira. A LBI (Brasil,
2015), no art. 6°, assegura expressamente que a acessibilidade comunicacional
é condi¢do indispensavel para o exercicio pleno da cidadania por parte das
pessoas com deficiéncia. Esse principio exige que o conteudo publico sejanio
apenas disponivel, mas compreensivel e utilizavel por todos, sem exce¢io.

Débora Diniz (2007) propde uma compreensio de deficiéncia como
resultado da interagdo entre os corpos e as barreiras impostas pelo meio
social. A partir dessa perspectiva, praticas comunicacionais que desconside-
ram as diversidades cognitivas e sensoriais dos sujeitos ndo apenas falham
em cumprir seu papel informativo, mas atuam ativamente na produgio e na
legitimacdo de desigualdades.

No contexto institucional do Ifes, essa reflexdo adquire contornos pré-
ticos. E urgente revisar a forma como as mensagens institucionais s3o produ-
zidas e propagadas. Muitas vezes, a linguagem técnica, a rigidez normativa
e os formatos digitais ndo adaptados afastam, em vez de aproximar. Como
agravante, o Relatdrio do Indicador de Alfabetismo Funcional — Inaf Brasil
(IPM, 2018) revela que 29% da populacdo brasileira apresenta baixos niveis
de letramento funcional, um dado alarmante que aponta para a necessidade
de modelos comunicacionais mais claros, objetivos e estruturados. Assim,
defender uma comunicacio publica acessivel é mais do que um gesto de
inclusdo: é assumir o compromisso com uma educag¢io verdadeiramente plu-
ral e democritica, alcangando quem mais precisa dela. E compreender que a
exclusdo pode comecar muito antes da sala de aula. Pode estar no siléncio de
uma mensagem institucional, na complexidade de um edital ou na auséncia
de canais de escuta qualificados. Promover uma comunicago acessivel é,
portanto, promover o direito a educacdo para além dos muros institucionais.

2 Autismo e comunicacao: os desafios do acesso a informacgio

As particularidades comunicacionais das pessoas com autismo desa-
fiam os padrdes tradicionais utilizados pelas institui¢des publicas. Muitas
dessas praticas comunicativas ainda operam sob logicas baseadas em cédigos
implicitos, linguagens abstratas, metdforas e estruturas normativas rigidas,
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elementos que dificultam significativamente a compreensdo para sujeitos
neurodivergentes. Quando a linguagem institucional se distancia da expe-
riéncia concreta e da clareza, ela arrisca deixar de cumprir sua fun¢do publica.

O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por
dificuldades na comunicagio e interacdo social, além de padrdes comporta-
mentais repetitivos e restritos. Segundo o Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM-5), publicado pela American Psychiatric Asso-
ciation (APA, 2013), o TEA nio é mais subdividido em diagndsticos distintos,
como ocorria em edi¢des anteriores. Em vez disso, o conceito de “espectro”
foi adotado para reconhecer a diversidade dos perfis autistas, que variam
desde individuos com dificuldades severas na comunicag¢io até aqueles com
altas habilidades cognitivas e elevado nivel de independéncia.

O DSM-5 estabelece dois critérios fundamentais para o diagnds-
tico do TEA:

L. Déficits persistentes na comunicacio e interagdo social, que
incluem dificuldades no uso e compreensdo da linguagem verbal
e ndo verbal, na reciprocidade socioemocional e no desenvolvi-
mento de relacionamentos.

2.  Padrdesrestritos e repetitivos de comportamento, manifestados
por movimentos motores ou uso repetitivo da fala, insisténcia em
rotinas inflexiveis, interesses fixos e atipicos, e hipersensibilidade
ou hiporreatividade a estimulos sensoriais.

Além disso, o DSM-5 classifica o TEA em trés niveis de
suporte necessario:

. Nivel 1: Suporte leve, com dificuldades na socializacgo e rigidez
comportamental que impactam a autonomia.

. Nivel 2: Suporte moderado, com dificuldades mais evidentes na
comunicacgio verbal e ndo verbal e maior inflexibilidade com-
portamental.

. Nivel 3: Suporte intenso, com barreiras significativas na comu-
nica¢do e interagio social, além de comportamentos repetitivos
acentuados.

O TEA implica modos diversos de perceber, processar e expressar infor-
macoes. Individuos que apresentam o Transtorno do Espectro do Autismo

possuem significativas dificuldades na linguagem e, consequentemente, na
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comunicag¢do. As complicagdes nas inten¢des comunicativas também podem
contribuir para dificultar o processo de interac3o e relagio social (Togashi;
Walter, 2016). Isso exige que as institui¢des abandonem a nog¢io de que hd
um padrio unico de recepcio da linguagem e passem a reconhecer que a
comunicacgao precisa ser moldada a partir das necessidades dos diferentes
publicos que atende. Tal perspectiva dialoga diretamente com Paulo Freire
(2015), ao lembrar que ensinar e, aqui, também comunicar, exige respeito
aos saberes dos educandos. Respeitar esses saberes implica compreender
que nem todos os sujeitos acessam, interpretam e reagem a linguagem da
mesma forma. Por isso, a comunicacdo publica deve se afastar de umaldgica
padronizada e abstrata e assumir um compromisso ético com a pluralidade
dos modos de existéncia e cognigdo.

Anegligéncia diante dessas necessidades comunicacionais configurauma
barreira t3o limitante quanto a auséncia de rampas ou intérpretes de Libras.
Como argumenta Romeu Sassaki (2009), acessibilidade implica criar condi-
¢Oes para que todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, possam usufruir de
forma auténoma e segura dos espagos, servigos e conteuidos publicos. No caso
especifico de pessoas com TEA, isso significa adotar uma linguagem objetiva,
previsivel, bem estruturada e com poucos elementos metaféricos —uma comuni-
cagdo que favoreca a previsibilidade e reduza a sobrecarga sensorial e cognitiva.

Nesse cendrio, a empatia comunicacional, compreendida como a capa-
cidade institucional de se colocar no lugar de quem recebe a mensagem,
torna-se um principio norteador. No entanto, como qualquer valor ético, essa
empatia nfo pode permanecer apenas no campo do discurso: ela precisa se
traduzir em prdticas concretas, como a elabora¢io de campanhas acessiveis,
a producio de materiais adaptados e a construgdo de sistemas informativos
claros e navegdveis.

Reconhecer que a exclusdo pode se iniciar na forma como se comunica
€ o primeiro passo para que o Ifes ressignifique suas prdticas institucionais.
Essa transformacgo ndo depende exclusivamente de recursos tecnoldgicos,
mas de uma mudanga profunda de perspectiva: abandonar uma comunica-
¢do centrada nos procedimentos e formalidades institucionais e adotar uma
comunicagdo orientada pelos sujeitos e suas singularidades.

3 Marketing Social e comunicacao institucional: caminhos para
ainclusao

A comunicacdo publica, quando articulada a estratégias de marke-
ting social, pode desempenhar um papel crucial na superagio de barreiras
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histdricas que dificultam o acesso 4 educacio, especialmente por parte de
grupos vulnerabilizados. No caso do Ifes, essa articula¢do torna-se uma opor-
tunidade concreta para fortalecer o compromisso com a inclusdo de pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), ampliando a efetividade das
acOes afirmativas e qualificando o didlogo com a sociedade.

O conceito de marketing social, formulado por Philip Kotler e Gerald
Zaltman (1971), refere-se ao uso de principios do marketing tradicional para
promover mudangas sociais desejaveis. Diferentemente do marketing voltado
aldgica do consumo, o marketing social busca transformar comportamen-
tos e percep¢des, mobilizando recursos comunicacionais para o bem-estar
coletivo. Essa perspectiva, quando aplicada ao setor publico, ganha ainda
mais relevincia, pois permite reposicionar a comunicagio institucional como
recurso ativo de transformacfo social. Nesse sentido, o marketing social
deve ser entendido nfo apenas como uma técnica de comunicag¢io, mas
como uma estratégia de gestdo publica comprometida com a equidade. Ele
pode e deve ser utilizado para corrigir desigualdades estruturais, ampliando
o alcance e a eficicia das politicas publicas. Isso implica deslocar o foco da
simples difusdo informativa para a¢Ges que influenciem atitudes, promovam
empatia e fomentem o reconhecimento da diversidade como valor. Como
afirmam Paulo Meira, Cristiane Santos e Douglas Mafra (2015), campanhas
de sensibilizacdo planejadas com esse viés contribuem para reduzir o precon-
ceito, desconstruir estigmas e reforcar os direitos dos sujeitos historicamente
excluidos do ensino publico federal.

Aplicado ao contexto do Ifes, esse modelo exige o redesenho da comu-
nicacdo voltada ao processo seletivo. Isso envolve desde a adogdo da Lingua-
gem Simples até a producdo de conteddos audiovisuais acessiveis, passando
pela estruturacdo légica das informacdes, criagio de canais de escuta ativa
e disponibiliza¢do de materiais de apoio claros e adaptados. A proposta é
alinhar essas a¢Oes as diretrizes da Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015),
art. 27, reafirmando o principio de que comunicar com acessibilidade é garan-
tir direitos.

Ao incorporar o marketing social as suas praticas comunicacionais, o
Ifes ndo rompe com sua missdo educativa; ao contrdrio, reafirma seu compro-
misso com uma educagio publica orientada pelos valores da justica social.
Nesse contexto, campanhas de ingresso deixam de ser apenas estratégias de
divulgacdo e passam a constituir, em si, verdadeiras a¢Ges afirmativas. Tra-
ta-se de uma mudanca de paradigma: comunicar ndo apenas para informar,
mas para incluir, sensibilizar e transformar.
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4 Linguagem Simples: uma metodologia inovadora

A Linguagem Simples tem se consolidado como uma estratégia inova-
dora de comunicagdo institucional, especialmente no setor publico, buscando
garantir o direito a informacdo de maneira direta, clara e acessivel. Mais do
que uma técnica, representa uma postura diante das barreiras comunicacio-
nais impostas por uma linguagem excessivamente burocrdtica, bem como
frente as dificuldades cognitivas, sensoriais e de letramento enfrentadas
por grande parte da populacdo. Contrariando o senso comum, utilizar essa
abordagem nfo implica empobrecimento do conteddo.

Originado nas décadas de 1940 e 1950, nos Estados Unidos e no Reino
Unido, o conceito de Linguagem Simples surgiu como técnica de comunica-
¢do e movimento social, denominado em inglés como “plain language”. Seu
objetivo central era assegurar o direito civil ao acesso e a compreensdo das
informacdes essenciais para a vida cotidiana. A partir dai, essa pratica ganhou
alcance global, atualmente com iniciativas robustas em mais de dez paises,
aplicadas predominantemente no setor publico. No Brasil, o movimento
ganhou forca recentemente, impulsionado por iniciativas como as formagGes
da Escola Nacional de Administrag¢do Publica (ENAP) e o Programa Municipal
de Linguagem Simples da Prefeitura de Sdo Paulo, instituido em 2019 pelo
Decreto 59.067 e pela Lei 17.316, de 2020. Tais a¢des buscam transformar a
comunicagio governamental, facilitando o acesso dos cidad3os aos servigos
publicos e aos seus direitos por meio de uma linguagem clara e acessivel.

Como destaca a Apostila do Curso Linguagem Simples no Setor Publico
(Prefeitura de Sdo Paulo, 2020), o principal objetivo é garantir que as infor-
macoes realmente cheguem ao destinatdrio com clareza e autonomia. Para
isso, a metodologia organiza as informagdes de forma ldgica, prioriza frases
curtas e vocabuldrio direto, além de adotar uma estrutura textual que respeita
o tempo e o esforco cognitivo do leitor. Essa abordagem é particularmente
benéfica para publicos especificos, como pessoas com deficiéncia intelectual,
autistas, idosos, pessoas com baixo letramento funcional e até servidores
publicos em contextos informacionais complexos. Nesse sentido, a Lingua-
gem Simples constitui um avango significativo na comunicagio institucional,
promovendo maior transparéncia, inclusdo social e eficiéncia administrativa.

Especificamente no caso de pessoas com TEA, a abordagem torna-se
ainda mais estratégica. Ao evitar ambiguidades, metédforas e construgdes
implicitas, ela contribui para reduzir a sobrecarga sensorial e cognitiva,
promovendo maior compreensao, previsibilidade e seguranga no acesso
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a informacdo. A comunicag¢do, nesse caso, cumpre um papel essencial de
mediagdo entre o sujeito e os direitos que lhe sdo assegurados. Mais do que
uma técnica de escrita, ela se converte em uma pratica de justica informacio-
nal. Além disso, a Linguagem Simples pode ser combinada a recursos visuais
complementares, como icones, diagramas, videos explicativos e tutoriais
acessiveis. Essas estratégias ampliam a compreensio e tornam o conteudo
mais atrativo, intuitivo e inclusivo.

No contexto do Ifes, essa metodologia pode ser aplicada em diferentes
suportes e situagdes: desde editais de selecdo até comunicados internos,
cartilhas, paginas institucionais e interagdes cotidianas com estudantes e
familiares. Mais do que uma ferramenta técnica, a adogdo da Linguagem
Simples representa uma escolha politica, uma forma de reposicionar a insti-
tuicdo em relacgio aos seus publicos, reafirmando o principio constitucional
de que a informagdo é um direito de todos. Ao fazer isso, a comunicagio
institucional se torna, ela prépria, um mecanismo de inclusio.

5 Comunicac¢ao inclusiva para pessoas com autismo no processo
seletivo do Ifes

O processo seletivo € uma das principais portas de entrada para a edu-
cacdo publica e representa, a0 mesmo tempo, uma etapa critica de interagio
entre o cidad3o e o Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes). Quando essa
etapa é marcada por obstdculos comunicacionais, ela pode comprometer,
desde o inicio, o direito de acesso de grupos historicamente vulnerabiliza-
dos. Para pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), as barreiras se
manifestam de forma especifica: a linguagem técnica, a imprevisibilidade
das etapas e a auséncia de canais acessiveis de apoio podem transformar o
que deveria ser um convite ao ingresso em um verdadeiro filtro excludente.

Como ressalta Dyane Santos (2009), as politicas de acdo afirmativa
s6 se concretizam efetivamente quando acompanhadas de praticas institu-
cionais coerentes, que garantam nao apenas o ingresso, mas também a per-
manéncia e o éxito dos sujeitos. Nesse contexto, a comunicagao precisa ser
pensada desde o inicio como parte integrante do planejamento do processo
seletivo, considerando as particularidades dos publicos a que se destina, e
ndo apenas como uma etapa operacional.

Alinguagem dos editais, por exemplo, é um reflexo dessa desconexao.
Frequentemente técnica, extensa e de dificil decodificacdo, ela se torna um
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obstdculo real para muitos candidatos. A pesquisa realizada por Renata Melo
(2021) identificou que uma das maiores dificuldades enfrentadas por estu-
dantes com deficiéncia nos processos seletivos do Ifes € justamente a falta
de clareza na apresentacgdo dos critérios, documentos e etapas. Essa consta-
tagdo evidencia a urgéncia de adotar recursos que facilitem a compreensao,
como o uso da Linguagem Simples, fluxogramas, tutoriais em video, icones
ilustrativos e se¢Oes de perguntas frequentes. Tais estratégias ndo apenas
informam, mas acolhem.

Além da reformulacgo textual, a criagdo de canais acessiveis de escuta
e atendimento € igualmente essencial. Romeu Sassaki (2009) alerta que
acessibilidade ndo se restringe ao plano fisico; ela exige a remocao de todas
as barreiras, inclusive as comunicacionais e atitudinais. Isso implica formar
equipes capacitadas para acolher, orientar e dialogar com os candidatos de
forma humanizada, conforme prevé a Resolugdo n® 33/2020 do Conselho
Superior do Ifes, que orienta a atuac¢do dos Nucleos de Atendimento as Pes-
soas com Necessidades Especificas (NAPNEs).

Para que essas mudancas se consolidem, é necessario adotar uma abor-
dagem intersetorial no planejamento da comunicag¢io do processo seletivo,
envolvendo de forma articulada os setores de inclusdo, ensino, comunicagio
e gestdo. Essa articulacdo reforca uma visdo transversal da inclusio, como
preconiza o Plano Nacional de Educac@o (Brasil, 2014), ao estabelecer a equi-
dade como principio estruturante da politica educacional.

Dessa forma, comunicar para incluir deixa de ser apenas um ideal e
passa a ser um meio concreto de transformacgo institucional. O desafio é
compreender que a comunica¢do, quando pensada com intencionalidade,
sensibilidade e justiga, ultrapassa a fun¢do informativa e se converte em um
ato pedagdgico, ético e politico. Ao reposicionar a comunicagdo como ele-
mento central do processo seletivo, o Ifes pode ndo apenas ampliar o acesso,
mas também afirmar seu compromisso com uma educagio publica verda-
deiramente inclusiva.

Apesar dos avancos tedricos e normativos no campo da inclusio, a
efetivagdo de uma comunicagdo institucional verdadeiramente acessivel
ainda encontra obstdculos significativos. Entre os principais entraves esta
a permanéncia de uma cultura organizacional marcada pela burocracia, que
privilegia a padronizagio excessiva, a linguagem técnica e a impessoalidade.
Essaldgica tradicional desconsidera a diversidade de formas de compreenso
e expressdo presentes nos publicos atendidos pelas institui¢des educacionais,
tornando-se, por isso, excludente.
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Muitas dessas praticas se perpetuam pela forca da tradi¢do e da rigidez
estrutural, dificultando a ado¢do de abordagens mais sensiveis as diferencas.
No campo da comunicagdo, isso se materializa em documentos excessiva-
mente formais, interfaces digitais pouco intuitivas e processos comunicacio-
nais que nio acolhem, mas afastam. A clareza, a empatia e a acessibilidade,
principios centrais de uma comunicag¢ao publica inclusiva, acabam sendo
substituidos por formas rigidas e pouco responsivas de interacgo.

A auséncia de formag¢3o adequada das equipes envolvidas nesse pro-
cesso aprofunda ainda mais esse cendrio. Sem preparo técnico e ético para
lidar com a diversidade, muitos profissionais, ainda que bem-intenciona-
dos, acabam reproduzindo praticas comunicacionais que excluem em vez
de incluir. Soma-se a isso a escassez de recursos e a sobrecarga de traba-
lho que incidem sobre os setores de comunicagio e inclusio, dificultando a
implementagdo de estratégias que exigem planejamento integrado, tempo
e investimento continuo.

Do ponto de vista legal, ha dispositivos importantes que garan-
tem o direito a acessibilidade comunicacional. A LBI (Brasil, 2015) e a Lei
n°13.409/2016 asseguram o acesso a informagio em igualdade de condicdes,
com especial aten¢do aos processos seletivos nas institui¢des federais de
ensino. No entanto, a existéncia dessas normativas, por si s4, ndo garante sua
aplica¢do efetiva. Como alerta Débora Diniz (2007), o capacitismo institucio-
nalizado tende a naturalizar a exclusao, tornando invisiveis as necessidades
comunicacionais especificas de grupos como as pessoas com TEA, cujas for-
mas de acessar o mundo nem sempre coincidem com os modelos tradicionais.

Esse cendrio de resisténcia se manifesta, muitas vezes, de maneira
silenciosa. Como observa Dyane Santos (2009), a oposicdo as politicas de
acdo afirmativa pode aparecer ndo por meio de confrontos explicitos, mas
pela omissio, pela inércia ou pela desvalorizacdo de iniciativas voltadas a
equidade. No campo da comunicagio institucional, isso se traduz na auséncia
de campanhas especificas, na falta de articulago entre setores estratégicos
e na negligéncia quanto a adaptagido de conteudos e canais. Superar essas
barreiras requer mais do que vontade técnica: exige compromisso politico e
transformacio institucional. E necessdrio investir em formagio continuada,
sensibiliza¢io das equipes e fortalecimento da escuta ativa como principios
estruturantes da comunicacio. E, no caso da comunicacéo publica, isso sig-
nifica reconhecer que comunicar é sempre um ato pedagdgico e, portanto,
nunca neutro: pode incluir ou excluir, aproximar ou afastar, emancipar
ou silenciar.
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6 Caminhos para uma proposta interventiva de comunicacgio
inclusiva

Diante das reflexdes apresentadas neste artigo, torna-se urgente abrir
espaco para a constru¢do de caminhos interventivos que orientem uma pra-
tica comunicacional mais inclusiva no 4mbito do Instituto Federal do Espi-
rito Santo (Ifes). Essa urgéncia se intensifica quando se trata do acesso de
pessoas com TEA aos processos seletivos, contexto em que a comunicagio
assume papel central, podendo ser tanto ponte quanto barreira. As suges-
tOes elencadas aqui nfo tém a pretensao de esgotar o tema, mas de indicar
dire¢Oes que se articulam com os principios da equidade, da acessibilidade
e dajusti¢a comunicacional.

Entre essas dire¢Oes, destaca-se a necessidade de investir na formacéo
continuada das equipes institucionais, em especial das dreas de comunica-
¢do, ensino, gestdo e inclusdo, com foco em temas como Linguagem Simples,
neurodiversidade, escuta qualificada e acessibilidade digital. Como afirma
Débora Diniz (2007), a inclus3o exige o reconhecimento das singularidades
dos sujeitos e arevisdo das estruturas institucionais que ainda operam com
base na homogeneizagdo das experiéncias.

Outro ponto essencial € a revisdo dos editais e dos materiais de divulga-
¢do dos processos seletivos, muitas vezes elaborados com base em um modelo
técnico-juridico que dificulta o acesso a informac3o. A ado¢do da Linguagem
Simples, conforme orienta a Apostila do Curso Linguagem Simples no Setor
Publico (Prefeitura de Sdo Paulo, 2020), pode tornar essas comunica¢des mais
diretas, acessiveis e acolhedoras. Essa reformulagio também pode incluir o
uso de recursos visuais, producio de conteudos multimodais, como videos,
infograficos e tutoriais, favorecendo diferentes modos de recepcao.

A criacdo de canais permanentes de escuta e acolhimento também
figura entre as possibilidades prioritdrias. Esses canais, quando articula-
dos aos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNES), conforme previsto na Resolugdo n° 33/2020 do Ifes, podem garan-
tir uma escuta continua e ativa das demandas de estudantes e familiares,
funcionando como espagos de didlogo e avaliagdo permanente das préti-
cas comunicacionais.

No mesmo sentido, é recomenddvel o fortalecimento de campanhas
educativas voltadas a comunidade académica e ao publico externo, utili-
zando estratégias do marketing social (Kotler; Zaltman, 1971; Fonseca; Jesus,
2018) para sensibilizar sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e sobre
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a importincia de uma comunicacgio institucional ética e inclusiva. Essas
campanhas podem funcionar como espacos de formagao e desconstrugio de
estigmas, reforcando uma cultura institucional de respeito e pertencimento.

Todas essas possibilidades apontam para uma mudanca de paradigma:
comunicar de forma inclusiva ndo é um gesto adicional ou opcional, € uma
exigéncia ética em uma gestdo publica que se pretende democrética e com-
prometida com o direito & educacdo. O que se propde, portanto, é uma aber-
tura ao didlogo, a escuta e a experimentacdo coletiva de solugdes. Que este
artigo possa servir como ponto de partida para praticas mais equitativas,
inspirando revisdes institucionais e contribuindo para que a comunicagio
se torne, de fato, um instrumento de pertencimento e emancipagao.
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CAPITULO 8

A ATUACAO DO NAPNE NA
PROMOCAO DA EDUCACAO
INCLUSIVA NO IFES LINHARES

Vilma Ana Fornaciari
Regiane da Silva Barbosa
Sheila de Quadros Uzéda

1 Assegurar a educacao inclusiva é responsabilidade de quem?

O tema inclusdo tem sido abordado amplamente em todos os seg-
mentos da sociedade. As legisla¢Ges vigentes tém provocado essas reagdes,
cabendo a todo cidaddo cobrar quando a lei ndo é respeitada. A escola,
enquanto institui¢do formadora, tem o dever de promover a educagio na
perspectiva inclusiva, porém, muitas vezes, esbarra em alguns fatores, sejam
humanos ou materiais, dificultando a efetivagdo do trabalho. Visando conhe-
cer a forma como a educagio inclusiva é conduzida no Ifes Campus Linhares,
buscou-se compreender a atuacdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) dentro do referido campus.

Este texto consiste em um recorte da pesquisa intitulada A inclusdo no
Ifes Linhares: para além da sala de aula, que estd em andamento no Instituto
Federal do Espirito Santo (Ifes), Campus Linhares, e tem como objetivo dis-
cutir a atua¢do do NAPNE na promocdo da educagio inclusiva na instituicgo.
Porém, antes de ser apresentada essa discussio, faz-se necessdrio abordar
as legislacGes referentes ao tema.

Com o crescente numero de pessoas com deficiéncia ingressando no
ensino superior, incluindo os institutos federais, desencadeou-se uma nova
realidade dentro das institui¢Oes. Para garantir o direito de todos a educacio,
é necessdrio superar desafios, promovendo prdticas inclusivas que nfo se
restrinjam a matricula e ao acesso dos estudantes as salas de aula, mas que
lhes propiciem uma vivéncia escolar em igualdade de direitos com todos
os alunos, e que a acessibilidade faca parte do contexto, permitindo-lhes
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fazer uso do que a escola oferece e, principalmente, assegurando aprendi-
zagem efetiva.

A garantia de direitos para a pessoa com deficiéncia no surgiu de um
dia para o outro. E resultado de um processo de muitas lutas, que tem logrado
maior visibilidade nos ultimos anos. Por muito tempo, a pessoa com defi-
ciéncia teve seu direito a educacio negado, sendo excluida da escola e da
sociedade como um todo. Na década de 1990, o debate sobre a inclusdo, na
perspectiva dos Direitos Humanos, ganhou for¢a no cendrio mundial, resul-
tando na homologac¢io de documentos e acordos firmados por diferentes
paises, que se comprometeram a garantir o direito de todos. Dentre os docu-
mentos mencionados, destaca-se a Declaracio de Salamanca, assinada em
1994 e reconhecida mundialmente como marco da propaga¢do da educagido
inclusiva. A referida Declaragio foi resultante da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, que ocorreu na Espanha. A partir desse
documento, muitos paises comegaram a colocar em prdtica projetos voltados
para a questio da inclus3o, entre eles o Brasil (Mendes, 2006).

No Brasil, desde entdo, muitas legisla¢ées vém sendo elaboradas e
aprovadas para garantir os direitos da pessoa com deficiéncia, incluindo
o direito a educagio. A publicagdo da Lei n° 13.146/2015 é uma conquista
importante para a pessoa com deficiéncia, pois instituiu a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), conhecida também como Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia. Com o respaldo de legisla¢des, a pessoa com defi-
ciéncia vem conquistando seus espacos na sociedade e na educag¢io. Sendo
assim, as institui¢Ges de ensino precisam fazer as adequacGes necessdrias
para atender as especificidades de aprendizagem de cada estudante, pois,
no paradigma da inclusfo, todos tém igualdade de direitos.

Namedida em que vio sendo publicadas as leis que respaldam os direi-
tos da pessoa com deficiéncia, os institutos federais também precisam ir se
adequando para colocé-las em pratica. No Ifes, os candidatos com deficién-
cia participavam dos processos seletivos, tendo a garantia de atendimento
diferenciado na realizac¢do da prova de selec¢do; porém, ainda ndo havia vaga
especifica para eles. As vagas reservadas destinavam-se a pretos, pardos,
indigenas e alunos de escola publica. O direito a vaga reservada para pessoa
com deficiéncia (PCD) para os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do
Ifes entrou em vigor a partir da Lei n® 13.409, publicada em 28 de dezembro
de 2016, que alterou a Lei n®12.711/2012 para dispor sobre a reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e cursos
superiores das institui¢Ges federais de ensino.
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De acordo com o Artigo 5° da Lein®13.409, “Em cada instituicdo federal
de ensino técnico de nivel médio, as vagas |[...| serdo preenchidas, por curso
e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com
deficiéncia, [...].” (Brasil, 2016). O artigo contemplou também a reserva de
vagas para o ensino superior. Essa legislacdo possibilitou a pessoa com defi-
ciéncia aigualdade de direitos ao concorrer com candidatos que se encontram
na mesma realidade, permitindo concretizar o desejo de ingressar em uma
institui¢do federal, seja em nivel médio ou superior.

Em cumprimento & Lei n° 13.409/2016, no ano de 2018 o Ifes publi-
cou seus primeiros editais dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
e superior contemplando reserva de vaga para a pessoa com deficiéncia. A
publica¢do da supracitada lei garantiu a reserva de vaga para pessoa com
deficiéncia e passou a compor os editais de processo seletivo do Ifes, o que
ocasionou o aumento consideravel desses alunos na institui¢do, provocando
o repensar da educacdo para que seja inclusiva e também pressionando para
que sejam realizadas mudancas, tanto na estrutura fisica quanto em recur-
sos humanos.

1.1 A inclusdo e o avanco das legislacoes

A pessoa com deficiéncia faz parte das consideradas minorias excluidas
pela sociedade. Segundo Mantoan (2003, p. 12), “As diferencas culturais,
sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a diversidade humana estd sendo
cadavez mais desvelada e destacada [...]”, sendo necessdria a cria¢do de leis
que assegurem o direito dessas pessoas. Somente no paradigma da inclusdo é
que a pessoa com deficiéncia comecou a ganhar visibilidade e representacio
nas legisla¢des vigentes, despertando na populacgio sentimentos de empatia
e acolhimento, sem vé-la como inferior e incapaz, e gerando a mudancga de
atitudes na sociedade, a partir da necessidade de cumprimento da lei.

Muitos caminhos foram trilhados para se chegar a inclusdo como para-
digma pautado na perspectiva dos Direitos Humanos, garantindo a igualdade
de direitos em todos os &mbitos da vida em sociedade. Na educagio, a escola
tem lugar de destaque enquanto formadora de cidad3os, e, sendo ela uma
institui¢do organizada e preparada com a finalidade de transformar e formar
novos pensamentos, € importante que seja a base desta luta.

O direito 4 educacio inclusiva ndo se resume apenas a frequentar a
escola, pois a educacio que inclui perpassa essa garantia. A defini¢do que a
UNESCO traz para educagio inclusiva, de acordo com Rodrigues (2021, p. 15,
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apud UNESCO, 2019), é abrangente, e destaca que é um “[...] processo que se
dirige e responde a diversidade de necessidades de todas as criancas e jovens
através do incentivo a participa¢do na aprendizagem, nas culturas e comu-
nidades, reduzindo e eliminando a excluso na e originada pela Educag¢io”
(Rodrigues, 2021, p. 15, apud UNESCO, 2019).

Diante dessa defini¢do, que visa reduzir ou mesmo eliminar a exclusio
originada na educacio, remete-se a reflexdo de situacdes que ocorrem nas
escolas, quando alunos encontram barreiras para interagio e para o desen-
volvimento de atividades, ocasionando a exclusdo ao invés de promover
uma educacdo inclusiva.

No Brasil, no ano de 1996 foi homologada a Lei n® 9.394 para estabele-
cer as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). A lei citada assegura
a obrigatoriedade da educagdo bdsica, publica e de qualidade, para pessoas
entre 4 e 17 anos, sendo organizada em educacao infantil, ensino fundamental
e ensino médio. A lei contempla também a educagio especial, imputando
ao Estado o dever de garantir o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) de forma gratuita para os educandos com Deficiéncia, Transtornos do
Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades ou Superdotac@o, e determina que
esse atendimento deve ocorrer em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino e acontecer preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1996).

ALein®9.394/1996 estabelece no Art. 58, pardgrafo 39, que “A oferta de
educacdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na educagdo
infantil e estende-se ao longo da vida [...]” (Brasil, 1996, p. 29). Indepen-
dentemente de em que fase da educagio o aluno se encontra, ele tem seus
direitos garantidos por lei. Isso requer que as institui¢des estejam abertas
para atendé-lo em qualquer nivel de ensino, garantindo o atendimento de
acordo com suas habilidades e encaminhando-o para a conclusdo das etapas
de ensino, sempre respondendo as suas particularidades e especificidades
de aprendizagem. Para isso, elas precisam de planejamento, desenvolvendo
suas atividades voltadas também para esse publico, com profissionais capa-
citados, inserindo esses alunos em classes comuns e promovendo a inclusdo
social por meio do trabalho.

O Decreto n° 7.611, publicado em 2011, estabelece as diretrizes para a
educacdo dos estudantes que tém direito ao suporte da Educa¢do Especial:
pessoas com Deficiéncia, TEA e Altas Habilidades ou Superdotacio (Brasil,
2011), e garante que a educacio especial deve oferecer apoio especializado
para extinguir as barreiras que impeg¢am o processo de aprendizagem des-
ses estudantes.
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A educagio especial ndo fica restrita & Educagio Basica. O aluno publico
da educacgio especial que ingressar no ensino superior deve ter apoio dos
nucleos de acessibilidade, que desenvolvem seus trabalhos com a finali-
dade de “[...] eliminar barreiras fisicas, de comunicag¢io e de informacao
que restringem a participacio e o desenvolvimento académico e social de
estudantes com deficiéncia” (Brasil, 2011, p. 2). Esses nucleos foram criados
para garantir que o aluno publico da educacdo especial tenha acompanha-
mento necessdrio para desenvolver sua aprendizagem e possa concluir com
éxito a etapa de ensino.

Para garantir o acesso da pessoa com deficiéncia ao ensino superior,
foi criado no Brasil, em 2005, o Programa Incluir, tendo como objetivo a
acessibilidade na educac@o superior. Esse programa foi implementado até
2011, utilizando Chamadas Publicas realizadas pela Secretaria de Educacéo
Especial (SEESP) e pela Secretaria de Educacdo Superior (SESU) para que as
Institui¢es Federais de Educacg@o Superior apresentassem projetos de cria-
¢do e consolidacdo dos Nucleos de Acessibilidade. Esses nucleos tém como
finalidade extinguir as barreiras que impedem o aluno de desenvolver sua
aprendizagem, sejam elas fisicas, pedagdgicas, comunicacionais e informa-
cionais, ou relativas aos ambientes, instala¢des, equipamentos e materiais
diddticos (Brasil, 2013).

Os nucleos sio estruturados com base em quatro eixos: infraestrutura;
curriculo; comunicacdo e informacdo; programas de extensdo e programas
de pesquisa (Brasil, 2013). E importante a formagio desses nicleos na cons-
trucdo de uma politica de acessibilidade dentro da instituigio, pois eles sdo
responsaveis por buscar solugdes que assegurem a dignidade e o acesso nas
diversas dreas dentro das universidades, seja na aprendizagem ou na estru-
tura fisica.

O reflexo da garantia de acesso a educagdo para a pessoa com deficién-
cia pode ser visto nos dados estatisticos do Governo Federal. O quantitativo
desse publico no ensino superior teve um aumento significativo nos ultimos
anos. Com a inovag¢io metodoldgica que ocorreu no Censo da Educagdo Supe-
rior (CENSUP) em 2009, quando passou a explorar os temas sobre cotas,
alunos com deficiéncia e financiamento estudantil (Brasil, 2010), tornou-se
visivel o aumento do numero de alunos publico da educacio especial ingres-
sando no ensino superior. De acordo com os dados do CENSUP, publicados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Tei-
xeira (INEP), em 2009, quando os alunos publico-alvo da educacgo especial
comecaram a compor os dados estatisticos do CENSUP, havia 20.019 alunos
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matriculados no ensino superior e, em 2023, ultimo relatdrio disponibilizado
pelo CENSUP, o niumero de matriculas chegou a 92.756.

Com o0 aumento no numero de matriculas de alunos publico da educa-
¢do especial no ensino superior nos ultimos anos, percebe-se a importéancia
daslegisla¢des voltadas para a inclusdo, assegurando o direito da pessoa com
deficiéncia. A for¢a da lei se mostra no cumprimento do que até entdo lhe foi
negado, como o direito a frequentar a escola, a aprendizagem, a interac¢io
social, enfim, a viver plenamente, seja na educag¢io, na sociedade ou onde
ela deseja estar.

Diante do questionamento: Assegurar a educagdo inclusiva é responsa-
bilidade de quem? Pode-se chegar a reflexdo: no Brasil, existem legislaces
que respaldam a garantia do direito de todas as pessoas a educagdo, mas
para que essas leis sejam cumpridas € preciso que haja mudanca estrutural e
organizacional, mas, antes de tudo, mudanca de concep¢ao. As pessoas pre-
cisam compreender que, embora diferentes, todos tém os mesmos direitos,
seja na escola, na universidade ou na sociedade, e que hd a necessidade de
organizac¢io desses espacos para a convivéncia nessa perspectiva.

2 A estruturacido do NAPNE no Campus Linhares

Para dar suporte e acompanhar os alunos com deficiéncia no Ifes, existe
o NAPNE. O referido nicleo é formado em cada campus do Ifes, sendo consti-
tuido por servidores de varias dreas, que sio nomeados por meio de Portaria
do Diretor-Geral da Unidade. O objetivo do NAPNE ¢é desenvolver a¢Ges que
favoregam a promocdo da inclusdo escolar para as pessoas com deficiéncia,
proporcionando condi¢Ges para que tenham acesso, permanéncia, aprendi-
zagem e cheguem a conclusdo do curso que se propuseram a realizar, com
aproveitamento (Ifes, 2020).

O NAPNE do Campus Linhares foi constituido em 2012, designado
pela Portaria n°® 072, de 20 de margo de 2012, emitida pelo Diretor-Geral em
exercicio, sendo sua formacdo inicial composta por quatro servidores. Foi
também estabelecido, no mesmo ano, por meio de Portaria, o espaco a ser
utilizado para reuniGes e desenvolvimento das a¢des do nucleo. O periodo
de vigéncia dos trabalhos da comissio é de 2 anos, sendo reformulada apds
o vencimento do prazo. Com o passar dos anos, o NAPNE foi se estruturando
dentro do campus e, em 2015, a publicacdo da Portaria n°® 132 nomeou um
membro para participar do Férum dos Nucleos de Apoio as Pessoas com
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Necessidades Especificas (FONAPNE), que redne representantes de todos
os campi do Ifes para discutirem assuntos referentes as atividades do nucleo.

No ano de 2022, foi criada a Coordenadoria do NAPNE no Campus
Linhares, sendo estruturada a partir de 2023, com lotag¢io de servidores que
atuam diretamente com os alunos com necessidades especificas e ocupando
o0 espaco fixo préprio para esse fim. Com a cria¢do da coordenadoria, o setor
passa a ser referéncia para o aluno com deficiéncia e torna o trabalho direto
e continuo, proporcionando melhor acompanhamento aos que necessitam
de suporte (NAPNE, 2024).

Atualmente, a Coordenadoria do NAPNE do Campus Linhares € com-
posta por 8 profissionais, sendo: 1 servidor Técnico em Assuntos Educacio-
nais, que responde pela coordenacio; 1 professor do AEE; 3 intérpretes de
Libras; 3 auxiliares educacionais, conhecidos como monitores. Conta também
com servidores de diversas dreas que s3o nomeados por portarias e destinam
parte da carga hordria as atividades do nucleo. A maior proporg¢do de alunos
atendidos pelo NAPNE € dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio,
devido a predominéncia dessa etapa de ensino no campus (NAPNE, 2024).

O trabalho do NAPNE da unidade de Linhares segue todas as orien-
tagdes e legislacoes implantadas no Ifes e desenvolve suas atividades dire-
cionadas para que a pessoa com deficiéncia tenha acesso e seja incluida. A
acessibilidade e a inclusfo sdo fundamentais para assegurar que os cidad3os
usufruam dos seus direitos em todos os dmbitos da vida, pois tornar algo
acessivel é excluir barreiras e promover a igualdade de oportunidade, favo-
recendo o desenvolvimento da autonomia do sujeito. Sendo a educagio um
direito fundamental e universal garantido por lei, a inclusdo deve acontecer
nos espacos de ensino, sem que haja distin¢io de género, etnia, idade, situa-
¢do socioecondmica ou necessidades especificas (Ifes, 2019).

S3o atendidos pelo NAPNE do Campus Linhares alunos com deficién-
cia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacio, o que
demanda a utilizagdo de vérias estratégias e recursos para auxiliar cada estu-
dante em sua particularidade.

3 O percurso do estudo

Esse trabalho consiste em um estudo de caso, no qual o Ifes Campus
Linhares é o local do estudo e a participante é servidora da referida unidade,
atuando na coordenag¢ido do NAPNE, que € o foco desta pesquisa.
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De acordo com Yin (2005), citado por Duarte (2008), o estudo de caso
se organiza a partir de critérios. Em primeiro lugar, deve-se ter em conta a
pergunta para o direcionamento do estudo: o que aconteceu? Ou, como ou
por que alguma coisa aconteceu? Em segundo lugar, ha a necessidade de
esclarecer uma situacio particular para chegar 4 compreensio profunda
da situagdo. Duarte (2008) traz ainda que h4d trés passos importantes para
que o estudo de caso seja colocado em prética: a defini¢do do caso que serd
estudado; se serd um caso individual ou multiplos casos; e estabelecer como
serd a coleta dos dados, além de organizar estratégias para analisar esses
dados. Portanto, se o objetivo do estudo € discutir a atua¢do do NAPNE na
promocao da educacdo inclusiva no Campus Linhares, o caso a ser estudado
é individual, pelo fato de o local da investigag¢do ser uma unidade do Ifes.

Considerando que o tema inclusdo deve fundamentar a educagdo em
todos os niveis e etapas de ensino, inclusive nos institutos federais, com-
preende-se que este é um tema relevante, que precisa conduzir a pratica de
todos, mesmo daqueles que ndo atuam diretamente no ensino de estudantes
publico da educagdo especial. Portanto, faz-se necessario discutir como o
NAPNE atua para que todos estejam envolvidos no processo de inclus3o.

A pesquisa em desenvolvimento caracteriza-se como qualitativa, bus-
cando aprofundar-se na compreensio da atua¢ido do NAPNE dentro do Ifes
Campus Linhares. Cabe destacar que as pesquisas desenvolvidas na pers-
pectiva da abordagem qualitativa descrevem de forma clara e minuciosa o
caminho percorrido para atingir os objetivos, justificando cada opc¢io feita.
Isso revela a preocupagdo com o rigor cientifico em que o trabalho foi pro-
duzido, tomando as devidas cautelas na escolha dos participantes, nos pro-
cedimentos para coleta e analise dos dados, na elaboragdo e valida¢do dos
instrumentos, no tratamento dos dados coletados e na ética do pesquisador
(André, 2013).

O destaque na pesquisa com abordagem qualitativa é a palavra escrita,
pois ela ocupa papel fundamental quando se trata da apropriacéo dos dados
e também da divulgacio dos resultados alcangados. Nessa abordagem, os
dados sdo coletados por meio de

[...] transcri¢Bes de entrevistas, anotagdes de campo, fotografias,
videoteipes, desenhos e vérios tipos de documentos. Visando & com-
preensdo ampla do fenémeno que estd sendo estudado, considera
que todos os dados da realidade sdo importantes e devem ser exa-
minados. O ambiente e as pessoas nele inseridas devem ser olhados
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holisticamente: n3o s3o reduzidos a varidveis, mas observados como
um todo (Godoy, 1995, p. 62).

Na pesquisa qualitativa, todo o processo percorrido para alcangar o
resultado € valorizado e ndo somente o resultado em si, pois o que se pretende
€ conhecer como um fendmeno especifico ocorre nas relacGes e convivios
didrios. A compreensido do comportamento humano sé se torna possivel se
houver o conhecimento do referencial em que os individuos expressam sua
forma de pensar, seus sentimentos e suas a¢des (Godoy, 1995).

A producdo de dados se deu por meio de entrevista semiestruturada
realizada com a coordenadora do NAPNE, tendo como foco a estruturagio e
atuacdo dela no nucleo, de modo a dar visibilidade ao trabalho desenvolvido
e compreender como o mesmo acontece. A op¢ao pela entrevista se justi-
fica por ser uma unica participante, possibilitando dar a ela liberdade para
responder as perguntas e complementd-las quando achasse conveniente.
A presente pesquisa foi submetida e aprovada pelos Comités de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal da Bahia e do Insti-
tuto Federal do Espirito Santo, sendo aprovada pelos respectivos pareceres
n° 85477924.0.0000.0348 (UFBA) e n° 85477924.0.3001.5072 (Ifes).

Os dados coletados foram lidos e organizados seguindo as determi-
nacdes da Andlise de Conteddo proposta por Bardin (2015). De acordo com
Duarte (2002), a pesquisa com abordagem qualitativa produz muitos dados
significativos e nem sempre fdceis de serem analisados. Com o material cole-
tado em m3os, foi preciso organizd-lo e categoriza-lo seguindo critérios que
estavam relacionados com os objetivos da pesquisa. A entrevista foi transcrita
e analisada, organizada em unidades temdticas, para assim relaciond-la ao
objetivo proposto na pesquisa, gerando os resultados apresentados a seguir.

4 Resultados e Discussoes

Considerando o objetivo deste estudo, foi realizada uma entrevista
semiestruturada com a coordenadora do NAPNE do Campus Linhares, no
intuito de compreender o funcionamento do nicleo e como vem sendo a
atuagio deste diante dos desafios para assegurar que nenhum aluno seja
excluido do processo de aprendizagem.

A coordenadora tem 38 anos, é formada em Pedagogia e Normal Supe-
rior, pos-graduada em Psicopedagogia, com Mestrado em Educacio em
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Ciéncias e Matemadtica. A atuagdo no NAPNE teve inicio em 2014, quando
chegou ao Campus Linhares, e se estende até o momento presente, seja como
membro ou na fun¢io de coordenacio.

Na entrevista, foi questionado sobre a estrutura, formacgo, composi¢io
e funcionamento do NAPNE do Campus Linhares e, ainda, como € realizado
o trabalho do nucleo no acompanhamento aos alunos PEE, os tipos de aten-
dimento e quais recursos sio disponibilizados pelo campus.

Para saber como o NAPNE atua, foi necessdrio conhecer quem séo
os profissionais que compdem o nucleo. No inicio da entrevista, a coor-
denadora destacou que, no Campus Linhares, além do nucleo, j4 existe o
setor do NAPNE.

Entio, o nucleo, a gente tem representante de professor, representante
do pedagdgico, representante da Coordenadoria de Atendimento Mul-
tidisciplinar (CAM) e ai no setor NAPNE [...] tem eu na coordenagio
e que faco também o acompanhamento pedagdgico dos alunos, tem
o professor de AEE, tem os intérpretes de Libras, e tem os auxiliares
educacionais, que sdo aqueles profissionais que acompanham o estu-
dante em sala de aula (Coordenadora, 2024).

O que difere setor de nucleo € que o setor tem espaco fixo e os profis-
sionais sdo lotados na coordenadoria, enquanto o nucleo € composto por
um grupo de pessoas que se reunem periodicamente para deliberar algumas
questdes do campus.

De acordo com o Regimento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas do Ifes, no Art. 6° consta sobre a composi¢do
do nucleo: “O Napne é composto por membros nomeados por meio de por-
taria do Diretor-Geral de cada campus [...], com composicdo diversificada,
admitindo representantes de toda comunidade escolar [...]” (Ifes, 2020,
p. 3). Portanto, o NAPNE, enquanto nucleo, ndo se restringe a pessoas liga-
das diretamente ao ensino, mas deve envolver também os técnicos-admi-
nistrativos, discentes e suas familias, além da sociedade civil organizada.
Ressalta-se no Art. 16 que “Durante as reunides, quando for apreciada matéria
que envolva assunto sigiloso de algum aluno atendido pelo Napne, serd per-
mitida somente a participacdo de servidores do Ifes [...]” (Ifes, 2020, p. 6).

A participacdo de varios segmentos faz com que todos se sintam res-
ponsdveis pela inclusio, o que j é assegurado pela LBI n® 13.146: “E dever do
Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educagio
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de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma
de violéncia, negligéncia e discriminacdo” (Brasil, 2015, p. 19).

Sendo assim, todos devem estar envolvidos no processo de inclusdo
para que a pessoa com deficiéncia tenha seus direitos garantidos. Apesar de
o NAPNE do Ifes Linhares ndo contar com representantes externos, no Art. 6°
do Regimento do nicleo encontra-se que “E facultada a representacio dos
discentes, dos familiares e da sociedade civil organizada” (Ifes, 2020), per-
mitindo a participacgo de todos.

Foi perguntado também se hd capacitagio para os membros do NAPNE
por parte do Ifes, tendo como resposta: “[...] nio necessariamente, porque
como hd reuniGes periddicas, entdo, nessas reunides a gente jd faz um didlogo,
jé vai ali tirando as dudvidas [...]” (Coordenadora, 2024).

Quando a pergunta foi referente ao numero de alunos atendidos pelo
NAPNE no campus e quais os tipos de atendimento disponibilizados, a res-
posta foi a seguinte:

Entio, pelo NAPNE, a gente tem 35. [...] tem o atendimento, 0 acom-
panhamento pedagdgico, que é realizado com todos eles, com acom-
panhamento de frequéncia, acompanhamento de rendimento. E ai,
na medida que vao surgindo as dificuldades dos estudantes, a gente
encaminha para outros tipos de atendimento, por exemplo, atendi-
mento individual com o professor daquela disciplina que o estudante
estd com dificuldade, acompanhamento com o professor de AEE, Aten-
dimento Educacional Especializado, que af esse professor ele vai fazer
um desenvolvimento com atividades especificas de algumas habilida-
des que os estudantes precisam desenvolver (Coordenadora, 2024).

Além do trabalho desenvolvido pelo nucleo junto ao aluno para a pro-
mocao da sua aprendizagem, outro ponto destacado na entrevista € o atendi-
mento junto a familia, que ocorre periodicamente e, em caso de necessidade,
sdo convidadas para participar e ter ciéncia do processo.

Um dos objetivos do NAPNE € “orientar os discentes com necessidades
especificas, bem como seus familiares, quanto aos seus direitos e deveres”
(ifes, 2020, p. 2), sendo um papel relevante trabalhar junto com as fami-
lias, pois elas conhecem a realidade do aluno. A escola promove um ensino
de qualidade quando consegue “[...] aproximar os alunos entre si; tratar as
disciplinas como meios de conhecer melhor o mundo e as pessoas que nos
rodeiam; e ter como parceiras as familias e a comunidade na elaboragio e
no cumprimento do projeto escolar” (Mantoan, 2003, p. 32).
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Diante da pergunta sobre quais os tipos de deficiéncia ou condi¢do que
os estudantes atendidos pelo NAPNE apresentam, a resposta foi: “Hoje nds
temos estudantes surdos, deficientes fisicos, mas que nio sdo cadeirantes,
né? Temos deficientes visuais, mas que também [...] no é cegueira, né? Temos
um deficiente auditivo e temos estudantes autistas.” (Coordenadora, 2024).

Com base na resposta da coordenadora, conclui-se que no campus ha
diversidade no perfil do publico atendido pelo nucleo. Essa realidade per-
mite compreender que, para atender essa demanda, € necessdria uma estru-
tura adequada, capaz de garantir que esses alunos ndo tenham prejuizos na
aprendizagem e que a educagio inclusiva seja efetiva. Aprofundando mais
o assunto, foi questionado quais recursos o NAPNE dispde para os atendi-
mentos, tendo a seguinte resposta:

Entio, hoje nds temos um espaco fisico, que consegue nos atender para
essas demandas. Temos um computador exclusivo para a utilizagio
dos estudantes. Temos mesas, carteiras adaptadas. Temos também
alguns jogos educativos, principalmente relacionados 4 matemdtica.
Jogos também que auxiliam na alfabetizac¢o, porque a gente tem estu-
dantes que precisam desses recursos (Coordenadora, 2024).

De acordo com a colocagio da participante, € possivel perceber que o
Campus Linhares tem buscado trabalhar na perspectiva da inclusio, assegu-
rando que as barreiras que impedem a aprendizagem sejam amenizadas. Mas
muitas outras coisas devem ser feitas para a garantia dos direitos da pessoa
com deficiéncia, que assegurem o “acesso & educagio superior e a educacio
profissional e tecnoldgica em igualdade de oportunidades e condigGes com as
demais pessoas” (Brasil, 2015). Pois, quando foi questionada sobre o nimero
de profissionais para atendimento aos alunos publico da educagio especial,
a resposta foi que o campus dispde de trés intérpretes, um professor de AEE
e trés auxiliares, que s3o os monitores.

Compreendendo que o aluno publico da educacfo especial necessita de
suportes para seu desenvolvimento escolar, seja na aprendizagem ou mesmo
na interagdo, cabe a reflexdo: serd que, com equipe tio reduzida do NAPNE,
como nucleo ou setor, € possivel atender com qualidade a demanda existente
no Campus Linhares? O nimero de profissionais condiz com o nimero de
alunos publico da educacdo especial e com a diversidade de deficiéncias?

Diante das informacdes que a entrevista forneceu, € possivel compreen-
der que a equipe profissional que atua no nucleo ainda é insuficiente para
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assegurar o atendimento adequado aos alunos publico da educagio especial.
Essa é uma realidade que n3o se restringe apenas ao Ifes Linhares, mas a
vérias institui¢des, conforme constatado no estudo de Santos e Mori (2024),
desenvolvido nos nucleos do Instituto Federal do Parand, que relata “[...] falta
do profissional para Atendimento Educacional Especializado; necessidade
de contratagdo de profissionais para atendimento especifico conforme as
demandas; equipe multiprofissional incompleta.” (Santos; Mori, 2024, p. 14).
Portanto, faz-se necessdrio que as politicas institucionais se voltem para o
fortalecimento dos nucleos, estruturando-os e capacitando-os, para que a
promocio da educagio inclusiva proporcione dignidade e desenvolvimento
dos estudantes, de acordo com suas especificidades.

5 Consideracdes Finais

A partir dos dados obtidos, depreende-se que o NAPNE vem desempe-
nhando um papel importante dentro do Ifes Campus Linhares, no acompa-
nhamento aos alunos com deficiéncia, cumprindo as legisla¢Ges, assegurando
dentro de suas possibilidades, que a escola seja um espaco para todos.

O que cabe destacar é que o numero de profissionais que atua no
NAPNE nfo acompanha o nimero crescente de alunos que ingressam na
institui¢do e necessitam de atendimento. Hd a necessidade de ampliacio
no quantitativo e de formacao desses profissionais, para garantir que os
acompanhamentos nfo sejam apenas periddicos, mas de forma continuada
ou de acordo com a necessidade do aluno.

As legislagBes tém como finalidade a garantia dos direitos da pessoa
com deficiéncia em ser incluida em todos os espagos da sociedade, inclu-
sive em frequentar escolas regulares, de ser promovida e acessar o ensino
superior, mas € preciso que as leis se tornem ag¢io, que saiam das escritas
do papel e sejam colocadas em pratica, e que o poder publico disponibilize
recursos e apoie os nucleos, para que a educacgio seja inclusiva. Ou seja, ndo
basta garantir a reserva de vagas para alunos com deficiéncia na instituigio,
sem que haja também amplia¢do no quadro de funciondrios que atuam no
nucleo respaldando a inclusdo escolar no campus, e ainda, deve-se investir
na formacdo de toda equipe escolar, pois a inclusdo nio se restringe apenas
aos servidores do NAPNE.

Cientes das limitagGes do estudo, sugerimos que mais pesquisas sejam
realizadas e publicadas, de modo a contribuir com o conhecimento das
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diferentes realidades vivenciadas pelos nucleos de apoio do pais, além da
ampliar o debate acerca das contribui¢des do servico da educacio especial
em diferentes etapas de ensino.
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CAPITULO 9

A INCLUSAO QUE NAO SE FINANCIA:
os desafios da efetividade da
educacao especial no Instituto
Federal do Espirito Santo

Marcos Roberto da Silva
Urania Auxiliadora Santos Maia de Oliveira
Ediu Carlos Lopes Lemos

1Introducao

A Educagio Especial na perspectiva inclusiva consolidou-se, no Brasil,
como um direito assegurado pelas politicas publicas educacionais, orientadas
por principios de igualdade e equidade. A partir da década de 1990, com a
Declara¢3do de Salamanca (UNESCO, 1994), a Constitui¢do Federal de 1988 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lein® 9.394/1996), a inclusdo
escolar de pessoas com deficiéncia tornou-se uma diretriz fundamental da
educacdo brasileira.

Entretanto, a efetivacdo da Educag¢io Especial inclusiva encontra inu-
meros desafios no &mbito da administracdo publica. Essas dificuldades ndo
se restringem apenas a dimens3o pedagdgica, mas envolvem aspectos téc-
nicos, administrativos e juridicos, especialmente no que tange ao financia-
mento adequado, a contratacdo de profissionais especializados e 4 adaptagio
da infraestrutura escolar. Como destacam Bortelo et al. (2012) e Mantoan
(2003), a inclusio plena requer transformacgdes que extrapolam o discurso
politico, exigindo investimentos estruturais consistentes e mudancas pro-
fundas nas praticas institucionais.

Nesse contexto, o Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) tem enfren-
tado o desafio de conciliar a gestdo or¢amentdria e administrativa de forma a
garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso dos estudantes publico-alvo da
Educagio Especial. A realidade institucional revela entraves que vao desde
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limitag¢des de recursos financeiros especificos até barreiras normativas que
dificultam a contratagio de pessoal especializado, passando pela adequacéo
de suas estruturas e infraestruturas.

2 Referencial Tedrico

A Educagio Especial é compreendida como modalidade de ensino trans-
versal a todos os niveis e etapas educacionais, voltada para o atendimento de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdota¢io, devendo ocorrer preferencialmente no ensino regu-
lar, com a oferta de atendimento educacional especializado (AEE) complemen-
tar. Sua constituigao tedrico-juridica é um elemento que precisa ser refletido
e compreendido, pois por ela perpassam os desafios de sua implementagio,
com destaque para o contexto do Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes).

2.1 Politicas Publicas em Educacdo Especial

A construgio das politicas publicas de Educagio Especial no Brasil é
fruto de um processo histdérico marcado por avangos e retrocessos. A partir
da década de 1990, especialmente com a Declarac¢do de Salamanca (UNESCO,
1994) e a Constituicdo Federal de 1988, houve um redirecionamento das
politicas educacionais, consolidando a educag¢io como direito de todos e
dever do Estado. No 4mbito da Educagio Especial, isso significou a ado¢go
da perspectiva inclusiva como principio norteador, prevendo o atendimento
educacional especializado preferencialmente na rede regular de ensino.

Autores como Oliveira (1992), Sassaki (1997), Mantoan (2003) e Kassar
etal. (2019) trouxeram grandes contribuicdes para a compreens3o tedrica e
potencialmente transformadora da Educag¢io Especial na perspectiva inclu-
siva, deixando para trds os modelos de educagdo inclusiva integracionista
e segregacionista. A nova perspectiva procura romper com o paradigma da
segregac¢do, que historicamente destinava pessoas com deficiéncia as escolas
e classes especiais, e também romper com o modelo integracionista, que se
preocupava apenas em fazer o aluno transitar nos ambientes escolares sem
nele estar verdadeiramente inserido. A proposta inclusiva defende a flexi-
bilizagdo curricular, a eliminacdo de barreiras arquitetonicas e pedagdgicas
e o fortalecimento de servigos de apoio, como o atendimento educacional
especializado (AEE). Dessa forma, na nova perspectiva, a regra é nenhuma
crianga fora da sala de aula do ensino regular, ndo importando suas condi¢Ges
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fisicas, mentais ou intelectuais de ingresso. No entanto, implantar esse novo
modelo inclusivo oferece desafios de acordo com esses autores.

O nascimento de uma politica publica pode ser equiparado a uma ges-
tagdo animal, em que a concepgdo acontece bem antes do ato de dar a luz.
O parto, que seria a publicacdo da norma legal, somente € possivel porque
houve antes todo um processo gestacional, desde a fecundacéo até o nasci-
mento. De maneira semelhante, assim como as caracteristicas do novo ser
vivo sempre estdo atreladas a matriz genética de seus genitores, também
uma norma estd toda impregnada das ideias politicas de seus idealizadores.

A Educacgo Especial na perspectiva inclusiva teve por genitores mentes
que defendem a educagio para todos, sem distingdo de raga, género ou qual-
quer outra forma de discriminagdo. O nascimento de uma politica publica
com essas caracteristicas dd forca a essa corrente de pensamento que defende
a educagdo verdadeiramente inclusiva e universal. A parteira desse novo ser
€ ninguém menos que o proprio Estado, exercendo sua legitima func¢io de
instituidor de normas, como defendem Hofling (2001), Fachin (2023) e Souza
(2022). Nessa perspectiva, podem ser apresentados diversos marcos legais
balizadores da Educac@o Inclusiva, movimento do qual se deriva a Educagio
Especial, iniciando-se pela Constitui¢ido Federal de 1988 — que reconhece a
educag¢io como direito de todos — e passando por normas como a LDB (Lei
n°9.394/1996), os Decretos n° 3.298/1999, n° 7.611/2011 e n® 6.949/2009, as
resolucdes do CNE/CEB, o Plano Nacional de Educagio (Lein®13.005/2014) e
a Lei Brasileira de Inclus@o (Lei n® 13.146/2015). Pode-se igualmente destacar,
nesse campo, forte influéncia de idealizadores internacionais, materializados
em documentos como a Declaragio de Salamanca (1994) e a Convencdo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006).

No entanto, nem tudo s3o flores. Ndo basta existir uma legisla¢io farta
de conceitualizag¢Ges e concepgdes da Educagdo Inclusiva e da Educacgo Espe-
cial; € necessario verificar sua implementacgo pratica, seus efeitos na vida
das pessoas. Segundo Souza (2022), hd uma distincia significativa entre as
proposigoes legais e a realidade refletida nas escolas, evidenciada pela insu-
ficiéncia de profissionais especializados, pela precariedade da infraestrutura
e pela resisténcia cultural de parte da comunidade escolar. O hiato existente
entre a constitui¢do da politica publica e seu tempo de efetividade ndo deve ser
compreendido como indicativo de que sua realizac¢do pratica € uma impossi-
bilidade e, portanto, uma vontade ociosa. Pelo contririo, ¢ um chamamento a
toda a sociedade para que, agindo dentro do processo de gestdo participativa,
possa se indignar e lutar novamente para que as palavras saiam do papel
e alcancem a vida das pessoas. Todo direito constituido € fruto de disputa
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de poder, de luta politica, de forma que, mesmo depois de se constituir, sua
existéncia e relevancia continuam sendo objeto de disputa, num eterno jogo
entre os atores politicos; e nisso consiste a arte de viver na polis.

No caso especifico dos Institutos Federais, a Lei n° 11.892/2008, que
os criou, também refor¢a a missdo de inclusdo e a promocgio da diversidade.
Entretanto, como apontam pesquisas de Garcia (2013) e Lehmkuhl (2018), a
implementacdo da Educag¢io Especial na educacio profissional e tecnoldgica
esbarra na falta de estrutura adequada, no financiamento insuficiente e em
lacunas na formac&o continuada dos docentes e servidores técnicos. Sdo
desafios que se repetem em qualquer unidade de ensino, e n3o seria dife-
rente no Ifes. Aqui, identificam-se entraves relacionados a contratagio de
profissionais especializados, a aquisi¢do de recursos pedagdgicos e assistivos,
as adequagdes arquitetdnicas e a acessibilidade; desafios que perpassam a
insuficiéncia do financiamento publico. Sobre a contratacéo de profissionais,
verifica-se que as formas a disposi¢do dos gestores administrativos (con-
curso, processo seletivo e terceirizac¢do) sdo atravessadas por limites legais e
or¢amentdrios, sendo a terceirizac¢do a via mais utilizada, ainda que a menos
apropriada, conforme se revela em estudos e nesta pesquisa.

Outro desafio destacado refere-se a necessidade de formac&o conti-
nuada dos docentes e a resisténcia de parte da comunidade escolar, o que
reforca aimportancia da gestdo democrdtica e da reestruturagio das praticas
escolares para consolidar o paradigma da inclusdo. A defesa da implemen-
tacdo plena da Educacdo Especial inclusiva exige compromisso politico,
vontade institucional e garantia de recursos or¢camentdrios suficientes para
viabilizar os dispositivos legais e normativos. A vontade politica estd mani-
festada nos normativos legais, enquanto a vontade institucional estd reve-
lada nos relatdrios de gestdo do Ifes, principalmente os produzidos pelos
Nicleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Napnes)
dos campi; a questdo do financiamento norteia os dois polos (vontade politica
e vontade institucional) e serd melhor trabalhada adiante.

O Ifes, enquanto institui¢do publica federal, estd inserido nas disputas
politicas em torno do financiamento da Educacio Especial, e a efetividade
da politica inclusiva depende ndo apenas da existéncia das normas, mas de
acOes concretas e do enfrentamento das barreiras estruturais e burocraticas.
A andlise critica das politicas publicas de Educag¢do Especial, portanto, evi-
dencia que, embora haja um arcabouco legal avan¢ado, a materializagio dos
direitos depende de investimentos concretos, transformagdes institucionais e
compromissos politicos efetivos. Verificar os desafios da execu¢io da Educagio
Especial no Ifes é um exercicio de direito a gestdo participativa ndo apenas no
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aAmbito desta institui¢do, mas também do Estado brasileiro, enquanto tutor da
recém-nascida politica publica da Educac¢ao Especial na perspectiva inclusiva.

2.2 Politicas de Financiamento da Educacdo Especial no Ifes

O financiamento da educagio € um dos pilares para a efetividade das
politicas inclusivas. Sem recursos adequados, as medidas propostas pelas
legislagBes inclusivas tornam-se invidveis na prética cotidiana das institui¢des
escolares. Segundo Mendes (2019) e Rebelo et al. (2017), a educacdo inclusiva
exige investimentos para sua existéncia fora das normas; isso para adequagdes
deinfraestrutura, aquisi¢io de materiais pedagdgicos acessiveis, formacgo de
professores e também contratagio de profissionais especializados.

A educacgio escolar brasileira é estruturada nos niveis da Educagio
Basica e da Educacdo Superior, conforme disposto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional (LDB). A Educag¢3o Bésica é composta pela Educacido
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, sendo esta ultima etapa
passivel de integracdo com cursos técnicos, formando a Educacgo Profissional
e Tecnoldgica (EPT). Por sua vez, a Educagdo Superior compreende os cursos
de graduacdo e pds-graduacao, lato e stricto sensu.

A Constitui¢do Federal de 1988 estabelece que a Educagio Basica é
obrigatdria e deve ser garantida pelo Estado, enquanto a Educagdo Supe-
rior possui cardter eletivo, sendo sua oferta regulada conforme as politicas
publicas vigentes. Em ambos os casos, o financiamento adequado é condigio
essencial para garantir a qualidade do ensino, especialmente em contextos
de inclus@o e diversidade, como € o caso da Educacdo Especial.

No Brasil, as politicas de financiamento para a Educacio Especial
se materializam principalmente por meio de a¢des como o Programa de
Implantagio de Salas de Recursos Multifuncionais e o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educac¢io (FNDE). Contudo, estudos de Kassar et al.
(2018) apontam que os repasses financeiros s3o insuficientes para cobrir as
multiplas demandas que a inclusdo efetivamente requer. O Ifes, no entanto,
ndo tem acesso a esses fundos e programas, isso porque, ao ofertar ensino
médio, o faz de maneira integrada com os cursos técnicos profissionalizantes,
descaracterizando-o juridicamente como institui¢io de ensino da educagio
bésica. Isso faz com que as demandas de investimento exigidas na execugio
da Educacdo Especial sejam absorvidas pelo or¢amento ordindrio disponi-
bilizado a institui¢do, o qual disputa espago com todas as demais despesas
de manutencdo das unidades (vigilancia, limpeza, energia, dgua, telefone,
internet, auxilios estudantis, viagens técnicas etc.).
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O modelo de financiamento educacional brasileiro € tensionado por
uma légica capitalista utilitarista que compreende a educagdo como inves-
timento em capital humano. Autores como Ball (2010) criticam essa pers-
pectiva, destacando os riscos de submeter a educagio aos mesmos critérios
aplicados aos setores produtivos. Nessa visdo, a taxa de rendimento do inves-
timento dita a alocac¢do de recursos, prejudicando dreas menos lucrativas,
como a Educacdo Especial.

Aliteratura especializada evidencia que a efetividade de politicas publi-
cas educacionais depende da presenca de insumos minimos: infraestrutura,
pessoal qualificado e condi¢des materiais adequadas. Pinto (2008, apud
Martins, 2019) jd indicava a necessidade de investimentos da ordem de 6,7%
do PIB para garantir o funcionamento adequado do sistema de ensino bdsico,
superando em muito os percentuais entéo praticados pelo Brasil.

Dados do INEP mostram que o pais ndo conseguiu atingir as metas de
investimento previstas no Plano Nacional de Educa¢do (PNE) 2014-2024,
que estabelecia como meta o investimento de 7% do PIB em 2018 e 10% ao
final da década. Em 2021, o percentual total de investimentos publicos em
educagio foi de 5,5%, evidenciando a distancia entre o plano e a realidade.

A estrutura federativa brasileira divide as responsabilidades pelo finan-
ciamento da educagio entre Unido, Estados e Municipios, conforme o art. 211
da Constitui¢do. Essa divisdo implica que a Unido financia majoritariamente
as instituicOes federais de ensino, como o Instituto Federal do Espirito Santo
(Ifes), cujas fungdes incluem a oferta de educagio bésica técnica integrada
ao ensino médio, graduacio e pds-graduagio.

O aumento da procura de vagas no Ifes por parte do publico-alvo da
Educagio Especial tem sido crescente apds a publicagio da Lei n®13.409/2016,
que alterou a Lei n®12.711/2012, tornando obrigatdria a reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia nas institui¢des federais de ensino. No entanto, ndo
houve, por parte da Unido, aporte proporcional de orcamento para atender
as novas demandas decorrentes do fazer pratico da Educagdo Especial.

Apenas a partir de 2022 o Ifes passou a receber orcamento especifico
na agio 2994 — Assisténcia ao Educando da Educacéo Profissional, todavia
comprovadamente insuficiente, de acordo com os gestores administrativos
desta institui¢do, para fazer frente a todos os desafios impostos pelaimple-
mentag¢do da Educagdo Especial nas unidades de ensino.

Os desafios enfrentados pelas institui¢des federais na implementacédo
da Educacio Especial sdo, pelo menos: técnico, por exigir adaptacgio e aqui-
sicdo de equipamentos e materiais especificos; administrativo, por deman-
dar organizacio e gestdo eficiente dos recursos; e juridico, pois a atuagdo
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do gestor publico estd condicionada aos limites legais. Para que a inclusdo
acontega na pratica, faz-se necessdrio que o financiamento acompanhe as
exigéncias legais, com previsio suficiente na Lei Or¢amentdria Anual (LOA),
considerando que € a unica fonte de todo o recurso de manutengao do Ifes.

3 Metodologia

Para este estudo, realizou-se, primeiramente, um levantamento biblio-
grafico para consolidac¢io dos fundamentos tedricos da pesquisa, encontra-
dos, em grande maioria, em escritos institucionais do Estado sob a forma de
leis, decretos, resolugdes etc., sem prejuizo das contribui¢des de autores e
especialistas renomados sobre o tema educagio e, em especifico, a Educacdo
Especial na perspectiva inclusiva. Concluido o levantamento bibliogréfico,
passou-se para uma conversa com os gestores da institui¢io, para que, por
meio deste didlogo, se compreendessem efetivamente as causas dos desafios
elencados neste trabalho. As pessoas convidadas para participar da pesquisa
foram os gestores administrativos de todos os campi do Ifes e da Reitoria,
coordenadores-gerais de gestdo de pessoas e coordenadores dos Nucleos
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNEs) dos
campi, que sdo pessoas diretamente envolvidas no processo e no enfrenta-
mento dos desafios de implementacio da Educagio Especial na perspectiva
inclusiva, dentro do recorte de desafios elencados nesta pesquisa. Para o
recolhimento dos dados, os instrumentos de coleta adotados foram o ques-
tiondrio e a entrevista.

As referéncias tedricas trazidas a este trabalho foram pesquisadas no
(1) site do Planalto Central (https://www.gov.br/planalto/pt-br), quando se
tratava de textos de leis e congéneres; (2) no repositdrio institucional de teses
e dissertacdes do Ifes (https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/19),
para conhecimento dos trabalhos ja realizados que abordam a tematica da
Educacdo Especial; e (3) em autores cldssicos e renomados que trabalham
a tematica da Educac@o Especial, com publicag¢Ges de livros e artigos sobre
essa tematica.

Pelas caracteristicas acima apresentadas, este estudo se desenrola na
forma de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza aplicada, que,
quanto aos objetivos, é exploratdria e, quanto aos procedimentos, € de pes-
quisa de campo. A escolha da abordagem qualitativa justifica-se pela intengio
de compreender, em profundidade, a percepgdo dos gestores administrativos,
dos gestores de pessoas e dos gestores dos Nucleos de Atendimento as Pessoas
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com Necessidades Especificas (NAPNEs) acerca dos desafios enfrentados para
a efetivagdo da politica de Educac@o Especial no Instituto Federal do Espirito
Santo (Ifes).

Segundo Doxsey e De Riz (2002-2003, apud Gerhardg; Silveira, 2009),
a pesquisa qualitativa busca a compreensio de fendmenos sociais a partir do
significado que lhes é atribuido pelos sujeitos envolvidos. Portanto, esta pes-
quisa prioriza a andlise de discursos, percep¢oes e interpretacées dos partici-
pantes sobre as dificuldades e potencialidades da gestdo da Educagio Especial.

A natureza aplicada da pesquisa decorre do objetivo de gerar conhe-
cimento voltado a soluc@o de problemas concretos da prdtica institucional,
especialmente no tocante a gestdo de recursos humanos e financeiros para
a inclusdo educacional. Os objetivos exploratdrios indicam a intengdo de
aprofundar o entendimento sobre um fendmeno ainda pouco sistematizado
no contexto do ensino profissional e tecnoldgico.

Ao todo, participaram da pesquisa, por meio do questiondrio semies-
truturado, 54 gestores: sendo 20 do grupo PXGA (Participantes do Grupo de
Gestores Administrativos nos campi e na Reitoria), 14 do grupo PXGP (Partici-
pantes do Grupo de Gestores de Pessoas) e 20 do grupo PXGN (Participantes
do Grupo de Gestores dos NAPNEs), além de trés entrevistas semiestrutu-
radas com os gestores administrativos (PXEN) de trés campi pré-selecio-
nados, sendo um no sul do Estado, um na regido metropolitana e outro na
regido norte.

Os instrumentos de coleta de dados consistiram em (i) questiondrios
semiestruturados aplicados via formuldrio eletrénico, compostos por ques-
tOes abertas e fechadas, visando captar tanto informagdes objetivas quanto
percepgdes subjetivas dos gestores; e (ii) entrevistas semiestruturadas rea-
lizadas com trés gestores administrativos dos campi.

Os dados coletados foram tratados por meio da técnica de andlise de
contetdo, conforme Bardin (2016), seguindo as trés fases principais: (i) pré-
-andlise — organizacdo do material, leitura flutuante e defini¢do das cate-
gorias de andlise; (ii) exploracdo do material — codificagéo, categorizacdo
e classificagdo das respostas em temas recorrentes; e (iii) tratamento dos
resultados e interpretacido — andlise critica dos dados 4 luz do referencial
tedrico adotado, buscando identificar padroes, contradi¢Ges e sugestdes de
superagdo dos desafios.

Autilizac8o da andlise de conteudo possibilitou uma abordagem sistema-
tica e objetiva do material empirico, permitindo a construgio de inferéncias vali-
das e relevantes para a compreensio dos desafios administrativos, financeiros e
normativos que permeiam a execugio da politica de Educacdo Especial no Ifes.
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4 Resultados e Discussio

A andlise dos dados coletados com os gestores do Ifes evidenciou a
existéncia de diversos desafios estruturais, administrativos e financeiros
para a efetivagio da politica de Educacio Especial nos campi do Ifes. Os
resultados s3o apresentados e discutidos a seguir, com base nas categorias
emergentes da andlise de conteddo: (i) financiamento, (ii) politicas publicas
e (iii) infraestrutura.

4.1 Financiamento

Cerca de 90% dos participantes da pesquisa apontaram a auséncia
de um or¢amento proprio destinado exclusivamente as a¢des de Educacio
Especial como um dos principais entraves para a efetiva implementagio das
politicas inclusivas. Embora exista previsdo de recursos na A¢ao 2994 — Assis-
téncia ao Educando da Educac@o Profissional, os relatos indicam que esses
valores sdo insuficientes para cobrir as despesas relacionadas a aquisi¢io
de equipamentos adaptados, contratacdo de profissionais especializados e
adequacio de infraestrutura.

O participante POIEN relatou:

Hoje o campus ndo tem praticamente nada. [...] Falta orcamento para
a gente colocar a escola dentro do que enxergamos que € possivel.
[...] O grande desafio nosso é realmente fazer esse planejamento sem
ter essa previsdo de orcamento. [...]| Hoje, ndo temos um banheiro
exclusivo para deficientes (POIEN, 2025).

E ainda o participante PO2EN:

Hoje, 0 meu or¢amento para contratar uma empresa, por exemplo, é
de R$ 30 mil, que é insuficiente. [...] O ano passado chegou R$ 50 mil,
mas como n3o utilizei, foi devolvido. [...] A gente precisaria de muito
mais, principalmente, na drea de investimento (PO2EN, 2025).

Na mesma linha foi afirmado pelo participante PO3EN:

Temos problemas orcamentdrios, sim. Tudo precisa ser feito com
muito cuidado, porque ndo temos margem de seguranca para
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investimentos maiores. As reformas que j4 foram feitas s6 acontece-
ram por causa de recursos extras (PO3EN,2025).

Essa percepgio corrobora os apontamentos de Kassar et al. (2018) e
Mendes (2019), que destacam a precariedade dos mecanismos de financia-
mento da inclusdo escolar no Brasil, resultando em a¢des fragmentadas e
inconsistentes no interior das institui¢des de ensino.

4.2 Politicas Publicas

Outro ponto critico evidenciado nas respostas dos gestores refere-se
as fragilidades na forma como estd constituida a contratacdo de pessoal para
atender a Educacdo Especial, enquanto politica publica, tais como profis-
sionais de apoio, intérpretes de Libras, professores especializados e outros
técnicos essenciais ao atendimento dos estudantes publico-alvo da Educagio
Especial. Atualmente, a forma de contratacio de profissionais para traba-
lhar diretamente com os alunos da Educagio Especial ocorre por meio de
concurso, processo seletivo ou terceirizac¢do. O concurso publico depende de
aprovagao do Congresso para criacdo de vagas, e o processo seletivo precisa
de autoriza¢do do Ministério da Educagio e do Ministério da Gestdo e Inova-
¢do em Servigos Publicos; fazendo com que a maior parte da forca de trabalho
que atualmente atende a Educag¢io Especial no Ifes seja contratada por meio
de terceirizacdo, em que, por meio de uma licitagdo publica, uma empresa
especializada é declarada vencedora e, mediante assinatura de contrato com
o Ifes, disponibiliza a mio de obra que foi objeto do edital.

O grande desafio da terceirizacdo, de acordo com os pesquisados, € a
descontinuidade (rodizio) do profissional no atendimento ao aluno; a difi-
culdade de gerenciamento das empresas contratadas; e a insuficiéncia de
recursos para licitar e contratar os servigos necessarios. As obrigacdes de
quitacgdo das despesas oriundas das contratagdes realizadas pelo formato
da terceirizagdo sdo do gestor do Ifes, que utiliza o orcamento das despesas
discriciondrias disponibilizadas na Lei Or¢amentdria Anual (LOA), aprovada
pelo Congresso Nacional. Esse é um grande impasse, tendo em vista que o
gestor ndo pode contratar tudo o que precisa, mas apenas o que tem orga-
mento disponivel para fazer, o que tem se revelado insuficiente.

A contratagdo por concurso publico ou processo seletivo também
apresenta desafios, de acordo com os participantes da pesquisa. A Tabela
1 demonstra a percepg¢ao dos gestores de pessoas dos campi do Ifes sobre
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essas duas possibilidades legais de contratagdo vigentes no ordenamento

juridico brasileiro.

Tabela 1 - Triangulacdo dos prés e contras no formato de
contratacio de pessoas para atendimento da Educacdo Especial

Formato

Pros

Contra

Concurso Publico

Continuidade do vinculo com o estu-
dante (PO1GP, PO4GP, PO5GP);
Estabilidade e compromisso institu-
cional do profissional concursado
(PO1GP, PO3GP);

Vinculo permanente favorece o plane-
jamento pedagdgico e a permanéncia
do estudante (P04GP, PO5GP)

Risco de ociosidade quando néo hou-
ver demanda continua (P02GP);
Rigidez do concurso para perfis espe-
cificos, como cuidadores ou intérpre-
tes com formagdes muito direciona-
das (PO1GP e P02GP);

Tempo e complexidade do processo
de provimento, dificultando respostas
répidas as demandas (P01GP)

Processo Seletivo

Agilidade no provimento de vagas
(PO1GP, PO3GP, PO5GP);
Versatilidade e flexibilidade conforme
demanda (P02GP, PO4GP);
Simplicidade do processo administra-
tivo comparado ao concurso publico
(PO1GP, PO5GP)

Vinculo precério e tempordrio, que di-
ficulta continuidade do atendimento
(PO1GP, P04GP);

Alta rotatividade e riscos de descon-
tinuidade (PO3GP);

Menor compromisso institucional e
formativo (PO1GP)

Fonte: Autores

Alegislacdo vigente, especialmente a Lei n® 8.745/1993, que € a legis-
lagdo que ampara a contratagio por meio de processo seletivo € insuficiente
para atender as demandas da Educagio Especial no Ifes, conforme declara
o participante PO1GP:

Aredagdo do inciso XII do art. 2° da Lei n° 8.745/1993 apresenta avan-
¢Os ao permitir a contratac¢do temporéria de profissionais especiali-
zados para o atendimento a pessoas com deficiéncia em institui¢des
federais de ensino. No entanto, sua adequacio e suficiéncia para
atender plenamente as demandas da educacio especial podem ser
questionadas por alguns fatores: — Falta de especificidade sobre os
profissionais; Dependéncia de regulamentacio especifica; Limita-
¢30 ao publico-alvo; Principio da continuidade do servigo publico;
Dependéncia de Cédigo de Vaga; Restrigdo Orgamentdria; Autoriza-
¢do Ministerial. Ou seja, mesmo havendo previsdo legal, a efetivacio
dessas contratacdes nio € simples, pois envolve diversos tramites
administrativos e limita¢gdes or¢amentdrias. Esse contexto reforga
a necessidade de planejamento institucional e de politicas publicas
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mais eficazes para garantir o atendimento continuo aos estudantes
com deficiéncia. Portanto, embora o dispositivo seja um avango, ele
pode ser considerado insuficiente para atender de maneira ampla e
eficiente as necessidades da educagio especial. Uma revisdo legislativa
poderia ampliar seu escopo, detalhar melhor os profissionais a serem
contratados e garantir maior estabilidade no atendimento as pessoas
com deficiéncia (PO1GP, 2025).

4.3 Infraestrutura

A andlise de conteudo das respostas dos gestores administrativos do
Ifes (PXGA) revelou que os principais desafios enfrentados para a efetivacio
da Educagdo Especial decorrem da insuficiéncia de recursos orgamentarios
e humanos, da precariedade da infraestrutura fisica, da rigidez normativa e
da baixa capacitacdo institucional. As demandas ndo atendidas, majoritaria-
mente relacionadas a contratacdo de profissionais especializados e adaptagio
de espacos, reforcam as criticas de Lehmkuhl (2018) sobre a dificuldade das
institui¢des em operacionalizar a inclusdo sem um suporte orcamentdrio e
estrutural especifico. As sugestdes de mudangas legislativas e normativas
internas evidenciam a percepg¢do dos gestores de que a inclusdo depende,
além de vontade politica, de ajustes legais que favorecam respostas mais
céleres e adequadas as demandas, como discutido por Rebelo et al. (2017).

Enquanto a problemadtica para a contratagio de profissionais para aten-
der a Educagio Especial € compreendida na categoria de politicas publicas,
por ser interpretada como uma deficiéncia normativa, a falta de investimento
para infraestrutura carece de um olhar sob um ponto de vista exclusivo. A
primeira (contratagio de profissionais da Educag¢io Especial) tem-se por
obrigatdria e, portanto, deve ser gerenciada pela prépria Unido, o Estado;
o segundo (infraestrutura), ainda que com relag¢do intima na execu¢ido da
politica publica, decorre de atos de gestdo dos administradores do Ifes, que
precisam de investimento da Unido para realizarem o que for preciso na
adequacio das estruturas e infraestruturas dos campi.

A andlise revelou que a infraestrutura dos campi do Ifes permanece defi-
citdria, sendo apontada como fator limitador da permanéncia dos estudantes
publico-alvo da Educacgio Especial. Em todos os grupos surgem mengoes a
prédios antigos, auséncia de banheiros adaptados e falta de recursos tec-
noldgicos assistivos. Essas limitac¢Ges estruturais impactam diretamente a
equidade no processo educacional, contrariando principios da Lei Brasileira
de Inclusdo (Brasil, 2015).
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A andlise de conteudo revelou uma clara convergéncia entre os dados
empiricos e os fundamentos tedricos mobilizados nesta pesquisa. Os desafios
da Educac@o Especial no Ifes emergem como categorias temdticas organiza-
das que permitem inferir a existéncia de um descompasso estrutural entre
o comando legal e os meios institucionais de execu¢do. Essa constatagdo
reforca a necessidade de revisio dos mecanismos de financiamento, con-
tratagdo e estruturagdo dos campi para que a politica de inclusdo deixe de
ser um ideal normativo e se torne uma realidade concreta nas institui¢des
da Rede Federal.

A anidlise dos dados coletados junto aos gestores do Ifes revelou um
cendario desafiador para a efetiva implementagio da politica de Educagdo
Especial na perspectiva inclusiva. Os resultados demonstraram que, apesar
dos avangos normativos e dos esfor¢os institucionais, ainda existem barreiras
significativas que dificultam a plena efetivacio dos direitos educacionais das
pessoas com deficiéncia. Entre os principais entraves identificados, desta-
cam-se a insuficiéncia de recursos financeiros especificos, as dificuldades nor-
mativas e administrativas para a contratacdo de profissionais especializados
e a precariedade da infraestrutura de acessibilidade. A pesquisa evidencia
que a inclusio educacional ndo pode se limitar ao cumprimento formal de
dispositivos legais, exigindo, para sua concretizacdo, politicas publicas que
garantam financiamento adequado, normativas flexiveis que atendam a
dindmica das necessidades escolares e a transformac@o cultural dos sujeitos
que compdem a comunidade académica.

5 Consideracdes Finais

Uma educac¢io verdadeiramente inclusiva implica a necessidade de
uma revisao critica dos paradigmas educacionais tradicionais, assumindo-se
a diversidade como valor e principio estruturante das praticas pedagdgicas
e administrativas. Assim sendo, a superacdo dos desafios identificados neste
trabalho passa pela adogdo de politicas institucionais mais assertivas e arti-
culadas, pela sensibiliza¢do da comunidade escolar, pelo fortalecimento dos
NAPNESs enquanto espagos estratégicos de apoio e por um compromisso poli-
tico consistente, bem como por uma gestdo administrativa mais participativa.

Ao se constituir politica publica, a Educacio Especial passa a transitar
os espacos das institui¢des de ensino — “o chio da escola” — e é nesse movi-
mento que se descobre/comprova que a teoria s6 afeta a vida das pessoas no
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momento em que é incorporada nas a¢des didrias do fazer/ser. E na pritica
que se valida, se reformula ou se reprova uma ideia. E a pratica da Educacéo
Especial tem instigado os gestores administrativos do Ifes a promover um
novo debate na reformulac¢io dessa teoria, ndo no sentido de invalid4-la
em seu principio, que é a universalizacdo da educa¢do, mas para que sejam
repensados/replanejados os instrumentos/elementos necessdrios que estéo,
em sua inexisténcia, impossibilitando que os efeitos préticos desejados da
teoria sejam efetivamente reverberados na vida das pessoas (publico-alvo
da Educacdo Especial).

Falta, na prdtica da Educacdo Especial, o investimento devido do
Estado para que sua propria vontade seja levada a efeito. Diz o Estado: “Haja
Educacdo Especial!l”, e, diferentemente do “Haja Luz” no mito da criagio,
a Educacio Especial nfo veio a existir do nada; é necessario que o poder
publico se volte para sua prépria ordem, ponha a m3o na massa e dé as suas
institui¢des meios e condi¢es de implementar sua vontade, do contrério, a
teoria jamais encontrara a pratica.

O investimento por parte do Estado envolve ele assumir, no caso do
Ifes, duas responsabilidades: uma exclusiva e outra complementar. A respon-
sabilidade exclusiva deve se dar pela garantia na contratagio dos profissionais
que vio atuar na Educac¢do Especial, retirando do gestor da institui¢do local
esse 6nus que ndo lhe pertence; enquanto a responsabilidade complementar
deve ocorrer pela disponibiliza¢do de recursos or¢amentdrios as institui¢Ges
de ensino, de forma que os gestores possam administrar as unidades, reali-
zando as devidas contratacdes (bens e servicos) e gerenciando as demandas
complementares oriundas da efetiva execu¢do da Educacgdo Especial.

Conclui-se, portanto, que a construc¢do de uma educagio inclusiva no
Ifes exige a conjugacdo de esfor¢os do poder publico e da sociedade civil,
num movimento para transformar os discursos e as diretrizes em agdes
concretas, garantindo ndo apenas o acesso, mas a permanéncia e o éxito de
seus educandos.
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CAPITULO 10

ENSAIO SOBRE A AVALIACAO
DA APRENDIZAGEM NO
IFES CAMPUS VIANA

Sérgio Taquini
Tatiana Polliana Pinto de Lima

1 Contextualizacio Introdutdria

A avaliacdo da aprendizagem sempre me inquietou. Atuei como pro-
fessor de Geografia na rede estadual de educacdo do Espirito Santo e, nos
dltimos treze anos, atuo como técnico em assuntos educacionais em coor-
denadorias pedagdgicas na rede federal de educagdo do mesmo estado. Em
minha pratica, percebi que ir além das notas e provas representava um desafio
constante. Como transformar a avaliacdo em uma ferramenta que realmente
apoiasse o crescimento dos estudantes? Essa pergunta, nascida da experién-
ciana educagdo, levou-me a buscar respostas mais profundas.

Movido pelo desejo de entender a complexidade da avaliagio, ingressei
no Mestrado Profissional em Educag¢do da Universidade Federal da Bahia.
Aqui, tenho a oportunidade de investigar o tema academicamente, sem
perder de vista a realidade da escola em que trabalho, Instituto Federal do
Espirito Santo — Ifes Campus Viana, onde a avalia¢do ganha vida, com todas
as suas complexidades e possibilidades.

Neste estudo, trago ndo apenas referéncias tedricas, mas também as
vozes de professores que se questionam diariamente: como avaliar de forma
significativa? Como fazer da avalia¢do um caminho para a aprendizagem,
e ndo apenas um ponto final? Sdo essas reflexdes, entre a teoria e a pratica,
que vou compartilhar a seguir.
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O acompanhamento das praticas avaliativas no Ifes Campus Viana evi-
denciou um descompasso entre os principios da avaliacdo formativa! e sua
efetivaimplementagdo em sala de aula. Essa discrepancia tem gerado insatis-
facGes tanto entre professores quanto estudantes em relagdo aos resultados
das avaliagOes, e aponta para a necessidade ndo apenas de diagnosticar o
problema, mas de analisa-lo criticamente, com base em referenciais tedricos
e metodoldgicos consistentes, para entdo propor caminhos de superacgo.

Os estudantes do curso técnico de logistica integrado ao ensino médio
articulam criticas ao processo avaliativo ao dizerem que consideram as provas
desproporcionalmente dificeis, relatando que os instrumentos de avalia¢do
frequentemente exigem conhecimentos ndo abordados de forma suficiente
durante as aulas. “Estudamos os conteudos, mas as questdes parecem testar
outra coisa?”, é uma queixa recorrente que evidencia uma ruptura na comu-
nicagdo pedagdgica. Essa situagdo tem gerado nos alunos sentimentos de
injustica e desmotivacdo, pois seus esforcos de aprendizagem n3o se refletem
nos resultados obtidos.

Por outro lado, alguns docentes?® expressam frustragdes que revelam
um dilema profissional profundo: mesmo apds se dedicarem cuidadosamente
ao planejamento das aulas e a elaboracdo de instrumentos avaliativos, depa-
ram-se com resultados abaixo das expectativas pedagdgicas.

Essa dissonincia gera um sentimento de impoténcia, pois questiona
a eficdcia de suas estratégias de ensino e, em ultima insténcia, sua prépria
capacidade de mediar a aprendizagem. Muitos professores expressam per-
plexidade diante desse fendmeno, conforme descreve a professora Maria
Estella de Novaes (2025): “[...] preparamos avalia¢des alinhadas aos conteu-
dos ministrados, mas os resultados insatisfatdrios persistem”.

Aqui, um adendo: no presente estudo, os nomes dos professores entre-
vistados foram substituidos pelos pseuddénimos Rubem Braga, Maria Estella
de Novaes, Milton Santos, Maria da Penha Fonseca, José Pacheco e Aldaiza
Spozati, uma homenagem a educadores que tiveram grande contribui¢do
na educacdo capixaba. Cumpre destacar que a substitui¢do dos nomes por

1 A avaliagdo formativa acontece durante todo o processo de ensino-aprendizagem, oferecendo retornos
continuos para que professor e aluno possam aperfeigoar suas praticas. Seu objetivo principal ndo é
atribuir notas, mas promover a efetiva aprendizagem (Hadji, 2001).

2 Relatos de estudantes do curso Técnico de Logistica Integrado ao Ensino Médio do IFES Campus Viana
que procuram atendimento e orientagdo na Coordenadoria Pedagdgica.

3 Relatos de professores do curso Técnico de Logistica Integrado ao Ensino Médio do IFES Campus Viana
manifestados durante as reunides pedagdgicas.
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pseuddnimos atende a Lei n® 14.874/2024, que regulamenta pesquisas com
seres humanos. Essa protec¢do é fundamental para garantir a autenticidade
dos depoimentos, jd que os professores puderam falar livremente, sem receio
de identificacdo, enriquecendo assim a qualidade dos dados coletados.

Retomando a caracteriza¢do do ambiente estudado, no Ifes Campus
Viana, a educagio profissional no Curso Técnico em Logistica Integrado ao
Ensino Médio demanda uma abordagem avaliativa que supere a avaliacdo
meramente técnica, incorporando competéncias essenciais para o mundo
do trabalho e para a cidadania. Isso inclui: competéncias técnicas operacio-
nais, como gestdo de estoques e planejamento de transportes; habilidades
analiticas, como capacidade de resolver problemas complexos; competéncias
socioemocionais, como trabalho em equipe e comunicacdo eficaz; consciéncia
socioambiental, relacionada a logistica sustentdvel; e autonomia e proati-
vidade, necessdrias para a tomada de decisdes em ambientes dindmicos.

Essa perspectiva de desenvolvimento de competéncias estd alinhada
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Profissional (Brasil,
2012), que enfatizam o desenvolvimento das competéncias e habilidades
integrais, preparando os estudantes ndo apenas para o mercado, mas para
uma atuacio critica e cidadad no campo da logistica.

Essa exigéncia de articulac¢do do desenvolvimento pleno do estudante
com as demandas concretas do mundo do trabalho confere a avaliagdo da
aprendizagem um cardter singular, no qual se espera que os instrumen-
tos avaliativos sejam capazes de aferir simultaneamente dominios técnicos
especificos e habilidades transversais essenciais para o exercicio profissional
e cidaddo.

Posto isso, o presente capitulo tem como finalidade examinar as per-
cepg¢Oes docentes sobre 0s processos avaliativos no &mbito do Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio do Ifes Campus Viana, estabelecendo um didlogo
com os autores de referéncia que fundamentam esta investigacgo.

A pesquisa que estd em desenvolvimento e que deu origem a este capi-
tulo, cujo titulo é “Tessituras na Construcdo de uma Pesquisa de Intervengio
Pedagdgica: A Avaliacdo da Aprendizagem em Pauta”, trata-se de um estudo
aplicado, de abordagem qualitativa, alicercado em algumas propostas peda-
gbgicas voltadas para a formacg3o integral dos educandos.

Como instrumento metodoldgico, optou-se por entrevistas semiestru-
turadas com professores do Curso Técnico em Logistica Integrado ao Ensino
Médio do Ifes Campus Viana. Foram conduzidas seis (06) entrevistas indi-
viduais com docentes, organizadas em dois grupos distintos — drea técnica
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e nucleo comum — conforme a classifica¢do adotada no Projeto Politico-Pe-
dagdgico do curso.

2 Entre muitas perspectivas: Um recorte tedrico sobre avaliacao
da aprendizagem

Antes de abordar as concepgdes tedricas sobre avaliagdo da aprendi-
zagem, é fundamental reconhecer seu embasamento normativo: a LDB (Lei
n°9.394/1996), a BNCC (Brasil, 2018) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(Resolug¢do CNE/CEB n° 1/2021) estabelecem a necessidade de avaliacbes
formativas e contextualizadas, posi¢io reforcada pelo Regulamento Diddtico
do Ifes Campus Viana (2020), que prevé avaliacdes processuais e diagndsticas
(Art. 69-70), embora sua efetiva implementac¢do ainda encontre obstdculos
na pratica institucional.

Na prdtica, os principais desafios incluem a resisténcia dos docentes
em adotar novos paradigmas avaliativos — algo que observei ao orientar
professores sobre questdes avaliativas —, a falta de formagdes no Ifes espe-
cificamente sobre avaliagio e a rigidez dos sistemas burocréticos, que pri-
vilegiam avaliacGes somativas em detrimento das avaliacGes formativas.
Exemplificando, pode-se citar a obrigatoriedade de notas semestrais nos
cursos de ensino médio técnico, que cria um dilema pratico para docentes
que desejam adotar avaliagdes mais processuais.

Esse conflito também se manifesta na dificuldade de conciliar sistemas
burocraticos, que demandam langamentos periddicos em escalas numéricas,
com praticas avaliativas centradas no desenvolvimento continuo do aluno.

Enquanto a avaliacdo formativa pressupde feedbacks constantes e ins-
trumentos diversificados (como portfélios e rubricas descritivas), a estrutura
atual reduz o processo a momentos pontuais de mensuracgo. O resultado é
uma dissonéncia entre o potencial transformador da avaliagio e sua apli-
cagdo real em sala de aula.

Para reduzir esse hiato, seriam necessarios ajustes normativos que
flexibilizem os critérios de registro, permitindo a coexisténcia de notas soma-
tivas com mecanismos qualitativos. Além disso, uma formagio docente mais
critica poderia ajudar a traduzir principios tedricos em estratégias viaveis,
mesmo dentro das limita¢des institucionais. O desafio, portanto, ndo é ape-
nas adaptar praticas, mas repensar as proprias estruturas que as sustentam,
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transformando a avalia¢do de um instrumento de controle em uma ferra-
menta efetiva de aprendizagem.

Apoiado, mas nfo necessariamente limitado pelo amparo normativo
discutido acima, parto aqui para uma andlise dos autores cldssicos e contem-
poraneos que discutem a educacio por meio de andlises sobre os processos
avaliativos da aprendizagem, a fim de sustentar a discussio tedrica sobre as
percepgoes docentes acerca da avaliacgo.

Segundo Luckesi (2011), a avaliacio deve ser compreendida como um
instrumento formativo e continuo, cuja finalidade € diagnosticar dificuldades
de aprendizagem e orientar estratégias pedagdgicas para sua superagio. Esse
desafio torna-se evidente quando os estudantes do Ifes Viana relatam dedi-
car-se aos estudos, mas ndo alcancam os resultados esperados nas avaliacdes.

Para superar esse desafio, é fundamental repensar a avaliacdo como
parte integrante e continua do processo de ensino-aprendizagem. Como
alerta Luckesi (2011), quando a avaliacdo se limita a classifica¢gdes punitivas,
ela perde sua func¢io educativa.

Em vez de um momento pontual de verificagio, ela deve assumir um
carater diagndstico, utilizando instrumentos diversificados que identifiquem
as dificuldades dos estudantes de forma oportuna, permitindo interven¢oes
pedagdgicas imediatas.

Paralelamente, é essencial orientar os alunos na ado¢éo de metodolo-
gias de estudo eficazes, substituindo abordagens passivas, como a memori-
zacdo superficial, por técnicas ativas que favorecam a compreensao critica e
a aplica¢do do conhecimento.

Nesse sentido, a avaliagdo da aprendizagem cumpre um duplo papel
(Luckesi, 2011): (1) como ferramenta de apoio ao educando em sua autocons-
trugio, promovendo aprendizagens significativas; e (2) como instrumento de
reflexdo para o educador sobre sua prética docente. O autor ressalta que uma
avaliacdo verdadeiramente formativa deve servir tanto para diagnosticar o
desenvolvimento do aluno quanto para redirecionar as estratégias de ensino.
Ela permite ao professor avaliar ndo apenas o desempenho do aluno, mas
também a eficdcia de suas estratégias pedagdgicas e dos recursos emprega-
dos, transformando-se em um continuo processo de aperfeicoamento mutuo.

Outro aspecto fundamental € garantir um alinhamento consistente
entre as atividades desenvolvidas em sala de aula e os critérios de avaliagdo,
assegurando que as provas e trabalhos realmente mensurem as habilida-
des que se pretende desenvolver. Além disso, o feedback deve transcender
a simples atribuic¢io de notas, transformando-se em um processo reflexivo
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que indique aos estudantes ndo apenas seus erros, mas também caminhos
concretos para supera-los.

Essa perspectiva resgata o principio luckesiano de que a avalia¢do deve
ser primordialmente um instrumento de acompanhamento e crescimento,
e ndo apenas de mensuragio pontual. A superacio das dificuldades iden-
tificadas exige, portanto, uma reestruturacdo das prdticas avaliativas, tor-
nando-as mais dialdgicas e integradas ao processo de ensino-aprendizagem
como um todo.

Outro referencial tedrico que contribui para esta analise é a perspectiva
de Hadji (2001) sobre a avaliacdo da aprendizagem, cujos estudos apresentam
uma perspectiva utdpica, porém promissora. O autor propde um modelo ideal
de avaliagdo que integra trés dimensdes essenciais — diagndstica, progndstica
e formativa —, colocando-se efetivamente a servico tanto dos alunos quanto
dos professores. As trés dimensdes apontadas por Hadji (2001) s3o:

1.  Avaliacdo Diagndstica: realizada no inicio do processo de
ensino, tem como objetivo identificar os conhecimentos prévios,
as dificuldades e as potencialidades dos alunos, permitindo ao
professor adequar suas estratégias pedagdgicas.

2.  Avaliacdo Prognéstica: relaciona-se a previsio de resultados
futuros, buscando antever as possibilidades de aprendizagem do
aluno com base em seus desempenhos anteriores. Embora menos
discutida na prdtica escolar, € util para orientar o planejamento
de médio e longo prazo.

3.  Avaliagdo Formativa: ocorre de maneira continua ao longo do
processo de ensino-aprendizagem, fornecendo feedbacks cons-
tantes para que tanto o professor quanto o aluno ajustem suas
acoes. Seu foco nio é classificar, mas melhorar a aprendizagem.

Para Charles Hadji (2001), a avaliagio formativa é uma proposta quase
utdpica por exigir a superacdo da cultura tradicional de avaliacio, centrada
em julgamentos e hierarquias. Em Avaliagcdo Desmistificada, ele defende que
a avaliagdo deve ser uma “escuta pedagdgica”, na qual o professor interpreta
as necessidades do aluno para promover seu progresso, indo além da simples
mensuracio de resultados. Apesar de reconhecer os desafios impostos por
estruturas burocriticas e por uma sociedade competitiva, Hadji enxerga na
avaliagdo formativa um potencial transformador, pois coloca a aprendizagem
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no centro do processo educativo, convertendo-a em ferramenta de emanci-
pacgdo, e ndo de controle.

Assim, embora sua proposta possa parecer distante da realidade
atual, ela serve como um horizonte a ser perseguido, incentivando educa-
dores a repensarem suas prdticas em dire¢do a uma avalia¢do mais justa
e significativa.

Essa discussdo tedrica ganha especial relevincia ao analisarmos o
papel da avaliagdo na educagio profissional. Nesse contexto, Perrenoud (1999,
p- 92) adverte que “a mudanca de paradigma avaliativo encontra resisténcias
na cultura escolar estabelecida”, apresentando problemas na relagio entre
abordagens tradicionais e as perspectivas formativas que se manifestam no
dia a dia das escolas.

Para compreender melhor os desafios de ensinar e avaliar em insti-
tui¢des como o Ifes Campus Viana, cuja cultura avaliativa € historicamente
marcada pelo tecnicismo®, propomos um didlogo tedrico entre as perspecti-
vas de Perrenoud (2000) e Kuenzer e Moraes (2005). Este debate simulado
nos permitird confrontar duas abordagens sobre avaliacdo educacional e
analisar criticamente a relag¢do da avaliacido da aprendizagem a partir do
desenvolvimento de competéncias no educando e da integracdo entre a for-
magdo técnica e a formagio humanistica de forma indissocidvel na educagio
profissional. Vejamos:

Perrenoud (2000): A avalia¢do deve ter um cardter finalistico, orientado
para o desenvolvimento de competéncias praticas, ou seja, a capacidade de
mobilizar conhecimentos para agir eficazmente em situagdes reais.

Kuenzer e Moraes (2005): Concordamos que a avaliacdo precisa ir além
da mensuragdo de habilidades técnicas, mas questionamos: competéncias
para qué? E preciso articular a formagao técnica com a humana, superando
a heranca tecnicista que fragmenta o sujeito.

Perrenoud (2000): Minha concep¢io de competéncia ndo se reduz ao
tecnicismo. Agir eficazmente exige também julgamento, ética e adaptagio
a contextos, dimensdes humanas intrinsecas a prética.

4 As escolas técnicas federais, cuja origem remonta a criagdo das “escolas de aprendizes artifices”
pelo Decreto n° 7.566 de 1909 (BRASIL, 1909), consolidaram-se ao longo do século XX como espagos
de formagdo alinhados as correntes tecnicistas de ensino. Essas instituigoes, incluindo o IFES Campus
Viana, tradicionalmente priorizam, nas palavras de Kuenzer (2000, p. 112), “uma educagéo voltada para a
eficiéncia prética, com metodologias centradas no desenvolvimento de habilidades técnicas especificas
para o mundo do trabalho”. Essa caracteristica remonta ao modelo pedagdgico que, segundo Frigotto
(2008), articulava educagéo e produgéo, preparando trabalhadores para o sistema industrial.
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Kuenzer e Moraes (2005): Exato! Mas isso demanda romper com avalia-
¢Oes padronizadas. A pratica cotidiana dos educadores deve incluir processos
avaliativos que problematizem as finalidades sociais dessas competéncias.

Nesse didlogo simulado, é possivel inferir que nos estudos de Perrenoud
(2000) e Kuenzer e Moraes (2005) ambos estabelecem um didlogo funda-
mental sobre os propdsitos da avaliagido educacional. Enquanto Perrenoud
defende que a avaliacdo deve assumir um cardter finalistico, orientado para
o desenvolvimento de competéncias praticas, entendidas como “a capaci-
dade de agir eficazmente em situagdes reais, mobilizando conhecimentos
sem se limitar a eles”, percebe-se que essa perspectiva jd avanca em relagdo
amodelos tradicionais ao vincular aprendizagem e a¢io contextualizada.

Contudo, Kuenzer e Moraes (2005) problematizam essa visdo, argu-
mentando que € preciso superar os resquicios do modelo tecnicista, que frag-
menta a formacgo. Para as autoras, a avaliagdo deve articular competéncias
técnicas e humanas integralmente, incorporando uma dimensao politica
e social frequentemente negligenciada. Elas destacam que esse desafio se
concretiza no cotidiano escolar, onde os educadores precisam desenvolver
instrumentos avaliativos que considerem tanto a eficiéncia pritica quanto
os fins sociais da educac@o.

Perrenoud (2000), por sua vez, poderia rebater que sua concep¢io
de competéncia ja incorpora dimensdes humanas como ética, julgamento
e adaptabilidade, que s3o insepardveis das competéncias. No entanto,
reconheceria que operacionalizar essa visdo ampla exige superar avalia-
¢Oes padronizadas.

Continuando nesse exercicio de reflexdes sobre as diferentes concep-
¢Oes de avaliacdo da aprendizagem, encontro na teoria de Jussara Hoffmann
(2005) um importante alicerce tedrico sobre a avalia¢do da aprendizagem.
Sua perspectiva avaliativa avanca decisivamente na superacio da légica
classificatdria, tdo arraigada na educacio tradicional, que reduz o processo
educativo a meros numeros. Essa abordagem representa outro olhar paradig-
madtico, deslocando o eixo da mensuracdo quantitativa para uma mediagio
qualificada da aprendizagem.

Como enfatiza Hoffmann (2005, p. 45) em Avaliagdo Mediadora, “ava-
liar n3o é classificar, mas interpretar e intervir” (Hoffmann, 2005, p. 45).
Essa mdxima sintetiza o cerne de uma prética avaliativa verdadeiramente
comprometida com o desenvolvimento integral dos educandos, que consi-
dera n3o apenas os resultados, mas todo o processo de aprendizagem em
suas multiplas dimensdes.
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O principio fundamental da avaliagdo mediadora, segundo Hoffmann
(2014), reside na compreensio de que o ato de avaliar deve ser, antes de tudo,
um processo dialdgico e continuo. O referido autor argumenta ainda que a
verdadeira avaliagdo ocorre quando o educador consegue enxergar além dos
erros, identificando os processos de pensamento do aluno e utilizando essas
informacdes para planejar intervengdes qualificadas” (Hoffmann, 2014, p. 32).

Essa teoria de Hoffmann (2014), particularmente, dialoga com a minha
concepgao de avaliacdo, pois, enquanto instrumento diagndstico e prognds-
tico, o ato avaliativo vai além de identificar o estado atual do aprendizado
(diagnéstico), projetando também caminhos para potencializd-lo (prognds-
tico). Como destaca Luckesi (2011, p. 67), “a avalia¢do s6 cumpre sua fung¢io
social quando se converte em ferramenta de compreenséo e superagio dos
desafios de aprendizagem”. Essa abordagem, portanto, transcende a verifica-
¢do de acertos e erros, assumindo um carater reflexivo, orientador e continuo.

As reflexdes até aqui desenvolvidas demonstram que, em vez de uma
avaliacdo pontual e classificatdria, é possivel reconceitud-la como compo-
nente organico e indissocidvel do processo educativo. Trés pilares sustentam
essa abordagem: (1) a observacéo atenta e sistemdtica; (2) a interpretacdo
qualificada das producdes discentes; e (3) a interveng¢do pedagdgica tem-
pestiva e adequada as necessidades identificadas.

A autora critica vigorosamente os modelos tradicionais de avaliac¢do, que
denomina como “classificatérios”, por reduzirem a complexidade do aprender
ameros numeros ou conceitos. Em contrapartida, propde que o registro avalia-
tivo deve ser um retrato dindmico do percurso do educando, capaz de revelar
tanto seus avancos quanto os desafios ainda nio superados, sempre numa
perspectiva de potencialidade e nio de fracasso” (Hoffmann, 2008, p. 78).

Na pratica docente, essa abordagem se materializa por meio de ins-
trumentos diversificados que privilegiam a andlise qualitativa, tais como
portfdlios, registros descritivos e observagdes sistemdticas. Hoffmann (2005)
alerta, no entanto, que a simples ado¢do de novos instrumentos nfo garante
uma avalia¢do mediadora, pois é fundamental que haja uma mudanca na
postura do educador, que deve assumir um papel de investigador atento aos
processos de aprendizagem.

A relevancia dessa teoria para a educagio contemporinea reside em
sua capacidade de conciliar rigor pedagdgico com respeito as individuali-
dades. Como conclui Hoffmann (2014, p. 112), “avaliar mediando significa
acreditar na educabilidade de todos, compreendendo que cada aprendiz tem
seu ritmo e seu caminho, mas que todos s3o capazes de aprender quando
adequadamente estimulados e acompanhados”.
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As concepgdes tedricas discutidas oferecem um importante referen-
cial para examinar as praticas pedagdgicas no Ifes Campus Viana, onde se
observam tragos de propostas avaliativas distintas. Nas diferentes dreas do
conhecimento, desde as disciplinas técnicas até as humanisticas, percebo
abordagens diversas, pois, enquanto alguns docentes enfatizam competén-
cias operacionais especificas, outros priorizam a formacao critica, revelando
o desafio constante de conciliar exceléncia técnica com formacéo cidada.

Neste capitulo, proponho aprofundar a reflexdo sobre a avaliagdo da
aprendizagem, estabelecendo um didlogo entre as concep¢des tedricas anali-
sadas e as percepg¢des docentes observadas no Ifes Campus Viana. As anélises
foram realizadas a partir das entrevistas conduzidas durante a pesquisa
“Tessituras na Constru¢do de uma Pesquisa de Intervenc¢io Pedagdgica: A
Avalia¢do da Aprendizagem em Pauta”, desenvolvida no &mbito do Mestrado
Profissional em Educagio (MPED) da Universidade Federal da Bahia em
parceria com o Instituto Federal do Espirito Santo.

3 Analise das Percep¢oes Docentes sobre Avaliacao da Aprendizagem:
Por uma Escuta Avaliativa

A seguir, apresento as analises realizadas das percep¢oes docentes
coletadas por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas no Ifes campus
Viana, com professores que atuam no Curso Técnico de Logistica Integrado
ao Ensino Médio, a partir das questdes: “Para vocé, o que € avaliar?” e “A
avaliacdo da aprendizagem se restringe ao estudante?”

Posteriormente, essas concep¢des foram confrontadas com as teorias
de Perrenoud, Hadji, Kuenzer e Moraes, Freire e Hoffmann, examinando
como suas contribui¢des tedricas estabelecem um didlogo com as praticas
docentes relatadas:

A avaliacio é necessdria, mas ao mesmo tempo € essencial que seja
pensada de forma contextualizada com a realidade atual, aplicando os
conceitos académicos com nossa atualidade (Maria Estella de Novais,
2025. Informacgio verbal).

Vejo a avaliagdo como um processo continuo e construtivo que vai
além da simples atribui¢do de notas. Envolve observar e acompanhar
o desenvolvimento, identificando pontos fortes e dreas de melhoria.
No Ifes Campus Viana, vejo a avalia¢cdo como uma ferramenta essencial
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para promover o crescimento e aprimorar praticas, levando em con-
sideracdo o ambiente colaborativo e préximo entre os profissionais
(Rubem Braga, 2025. Informagdo verbal).

Avaliar, para mim, é muito mais do que atribuir notas. E um processo
continuo de acompanhamento e reflexdo, que permite entender o
desenvolvimento do estudante, identificar suas potencialidades e
ajudé-lo a superar dificuldades. E uma ferramenta de construgio do
aprendizado, um didlogo entre professor, aluno e conhecimento (Mil-
ton Santos, 2025. Informagdo verbal).

A Professora Maria Estella de Novais (2025) afirma que “A avaliagdo
é necessdria, mas ao mesmo tempo ¢ essencial que seja pensada de forma
contextualizada com a realidade atual, aplicando os conceitos académicos
com nossa atualidade”. Essa declaracdo ressoa com as ideias de Perrenoud
(1999), para quem a avaliacdo deve ser “uma prética reflexiva, que considere
os contextos sociais e culturais dos alunos” (Perrenoud, 1999, p. 78). O autor
critica modelos avaliativos descolados da realidade discente, reforcando que
uma avaliacfo significativa exige adaptacao as necessidades e vivéncias dos
estudantes. J4 o Professor Rubem Braga (2025) destaca que vé “a avaliacdo
como um processo continuo e construtivo que vai além da simples atribuigio
de notas. Envolve observar e acompanhar o desenvolvimento, identificando
pontos fortes e dreas de melhoria” (Rubem Braga, 2025. Informacg3o verbal).

Essa concepgdo alinha-se com Hadji (2001), que define avaliagdo como
“um ato pedagdgico em si mesmo, cujo objetivo € regular a aprendizagem”
(Hadji, 2001, p. 32). Para o autor, a avaliacdo continua permite interven¢des
pedagdgicas mais eficazes, pois valoriza o progresso do aluno em vez de
apenas resultados. O relato do docente ainda enfatiza o ambiente colabora-
tivo no Ifes Campus Viana, reforcando a ideia de que a avaliagdo deve ser um
processo coletivo e dialdgico, tal como prop&e Perrenoud (1999) ao defen-
der a convalidagdo como estratégia formativa. Por fim, o Professor Milton
Santos (2025) complementa, afirmando que: “Avaliar, para mim, é muito
mais do que atribuir notas. E um processo continuo de acompanhamento e
reflexdo, que permite entender o desenvolvimento do estudante, identificar
suas potencialidades e ajudd-lo a superar dificuldades”.

Essa fala ecoa a visdo de Hadji (2001, p. 45) sobre a avaliag¢do forma-
tiva, que tem como foco “compreender para agir”, ou seja, utilizar os dados
avaliativos para ajustar estratégias de ensino e promover avangos. Milton
Santos (2025) ainda menciona a avaliagdo como “um didlogo entre professor,
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aluno e conhecimento”, o que remete a no¢ao de avaliacdo mediadora, pro-
posta por Hoffmann (2005), em que o feedback constante e a participac¢do
ativa do aluno s3o centrais.

Os depoimentos dos professores sobre o que € o ato de avaliar demons-
tram uma pratica avaliativa alinhada as tendéncias contemporineas da
pedagogia, que rejeitam modelos punitivos e fragmentados. Perrenoud e
Hadji oferecem o suporte tedrico para essa abordagem, ao defenderem uma
avaliacdo contextualizada, continua e reguladora, cujo objetivo dltimo € a
emancipagdo discente. As falas evidenciam que, quando a avaliacéo é con-
cebida como instrumento de reflexdo e ndo de julgamento, ela cumpre seu
verdadeiro papel, que é a ressignifica¢do da aprendizagem em um processo
dinidmico e significativo.

Na continuidade das andlises das percepg¢des docentes, outra questdo
norteadora foi apresentada: “A avaliagdo da aprendizagem se restringe ao
estudante?”. As respostas foram entdo cotejadas com as contribuic¢Ges ted-
ricas de Luckesi, Freire e Hoffmann, buscando identificar os didlogos entre
as concepcdes tedricas e as prdticas avaliativas relatadas pelos educado-
res, vejamos:

N3o concordo com a assertiva, pois acredito que a avaliacio seja
necessaria ndo apenas para o aluno, mas também é importante na
conducio do docente, que precisa ter uma perspectiva critica, que
permita que ele conheca o desenvolvimento dos alunos, identifique
dificuldades e fortalezas, e avalie a eficdcia das suas metodologias de
ensino. A avaliac3o permite que o professor reflita sobre a sua prética
e estabeleca uma coeréncia entre teoria e prética, necessario no pro-
cesso ensino-aprendizagem do alun. (Maria da Penha Fonseca, 2025.
Informac@o verbal).

Discordo. A avaliagdo da aprendizagem nfo se limita a avaliar apenas
o estudante; ela também deve refletir sobre o processo de ensino, a
qualidade das metodologias utilizadas e o ambiente de aprendizagem
(José Pacheco, 2025. Informagio verbal).

Discordo totalmente dessa ideia! A avaliagdo da aprendizagem vai
além do estudante. Ela também avalia o processo de ensino, a meto-
dologia do professor e até o ambiente educacional. E um espelho que
reflete tanto o desempenho do aluno quanto a eficdcia da minha pré-
tica como docente. Avaliar é um ato conjunto, um aprendizado muituo
(Aldaiza Spozati, 2025. Informac3o verbal).
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A professora Maria da Penha Fonseca (2025) ao afirmar: “N3o concordo
com a assertiva, pois acredito que a avaliacio seja necessdria ndo apenas
para o aluno(...)” permite inferir um didlogo com Luckesi (2011), para quem
a avaliacdo deve ser compreendida como “um ato amoroso, acolhedor e
investigativo” (Luckesi, 2011, p. 34), que envolve tanto o aprendiz quanto o
educador em um processo de mutua formacdo. O autor defende que a ava-
liacdo deve servir como ferramenta de diagndstico para o replanejamento
constante da pratica docente.

José Pacheco (2025), por sua vez, complementa: “Discordo. A avaliacio
da aprendizagem nio se limita a avaliar apenas o estudante; ela também
deve refletir sobre o processo de ensino, a qualidade das metodologias uti-
lizadas e o ambiente de aprendizagem.” Esta perspectiva ecoa as ideias de
Hoffmann (2005), que concebe a avaliagdo como “mediadora da aprendi-
zagem” (Hoffmann, 2005, p. 45), onde o foco ndo estd apenas no resultado,
mas em todo o processo educativo, incluindo as estratégias pedagdgicas e
as condi¢Oes institucionais que o permeiam. Para a autora, a avaliacdo deve
ser um instrumento de reflexdo sobre a pritica docente e sobre as condi¢des
oferecidas pela institui¢do educacional.

Nas falas da professora Aldaiza Spozati (2025) hd uma similaridade
com as falas dos professores Maria da Penha Fonseca (2025) e José Pacheco
(2025) quando reforga:

Discordo totalmente dessa ideia! A avaliagdo da aprendizagem vai
além do estudante. Ela também avalia o processo de ensino, a meto-
dologia do professor e até o ambiente educacional. E um espelho que
reflete tanto o desempenho do aluno quanto a eficdcia da minha pré-
tica como docente. Avaliar é um ato conjunto, um aprendizado mutuo.

Esta fala encontra paralelo no pensamento de Freire (1996), para quem
“n3o hd ensino sem aprendizagem e vice-versa” (Freire, 1996, p. 23), des-
tacando o carater dialdgico e reciproco do processo avaliativo. O educador
defende que a avalia¢do deve ser um momento de crescimento conjunto, em
que educador e educando se transformam mutuamente.

Analisando as amostras das entrevistas acima, que realizei com os pro-
fessores do Ifes Campus Viana, percebi tragos de uma concepgio de avaliagio
que se consolida como prdtica reflexiva e dialdgica, em plena sintonia com
os pressupostos tedricos de Perrenoud, Hadji, Hoffmann, Luckesi e Freire.
Os depoimentos evidenciam que, para esses educadores, avaliar transcende
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em muito a simples mensuragio de resultados, configurando-se como um
processo continuo de (re) construgio coletiva do conhecimento.

Como bem sintetiza Freire (1996), “ninguém educa ninguém, nin-
guém educa a si mesmo, os homens se educam entre si” (p. 79), principio
que se materializa nas falas docentes quando destacam o carater bilateral
da avaliagio, que contempla simultaneamente o desenvolvimento discente
e a prética pedagdgica.

A convergéncia entre as percepcoes dos professores e os referenciais
tedricos analisados aponta para trés eixos fundamentais: a avaliagdo como
instrumento de regulacdo das aprendizagens (Perrenoud, 1999), como ato
mediador (Hoffmann, 2005) e como prdtica emancipatdria (Freire, 1996).
Particularmente significativa é a énfase dada pelos entrevistados & dimensgo
contextual da avaliaco, que ressalta a necessidade de articular os conteudos
académicos com as realidades vivenciadas pelos estudantes do Curso Técnico
de Logistica, aspecto que encontra respaldo em Hadji (2001), quando defende
uma avaliacdo “situada e significativa” (Hadji, 2001, p. 92).

Os dados coletados permitem inferir que, no contexto investigado,
a avaliagdo da aprendizagem vem sendo concebida e praticada como um
processo multidimensional, que envolve todos os atores educacionais em
uma relacgdo dialética de ensino e aprendizagem. Essa compreensio, como
demonstraram as andlises, ndo se restringe a verificacdo de resultados, mas
se expande para abarcar a reflexdo sobre metodologias, a adequagio dos
ambientes educacionais e, sobretudo, a transformag¢do mutua de educadores
e educandos, confirmando, assim, a premissa luckesiana de que “avaliar é,
antes de tudo, compreender para intervir” (Luckesi, 2011, p. 145).

4 Conclusdes Analiticas

Ajornada de reflexdo sobre a avaliagio da aprendizagem, iniciada com
minhas inquieta¢es como educador e aprofundada na pesquisa académica,
revela um cendrio complexo e promissor. As vozes dos professores do Ifes
Campus Viana, em didlogo com os referenciais tedricos, demonstram que a
avalia¢do, quando compreendida como processo continuo, reflexivo e dialé-
gico, transcende sua funcio de instrumento de medida para se tornar uma
ferramenta de crescimento mutuo entre estudantes e educadores.

Os depoimentos evidenciam um esforco coletivo para ressignificar
a avaliacdo, mesmo diante de desafios como o descompasso entre ensino
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e avaliacdo ou as dificuldades na implementacio de praticas inovadoras.
Toma-se consciéncia da complexidade do ato de avaliar, que demanda ir além
das notas e considerar as multiplas dimensdes da aprendizagem e do ensino.

A pesquisa aponta possibilidades avaliativas diferentes das existentes,
embora exija tempo, formacio e, sobretudo, didlogo. As teorias de Perrenoud,
Hadji, Hoffmann, Luckesi e Freire ecoam, ainda que incipientemente, nas
praticas docentes, apontando caminhos para conciliar exceléncia técnica
com formacdo humana integral.

Como proposta concreta, apresenta-se neste estudo a Produgdo Téc-
nica-Tecnoldgica (PTT), um curso de extensdo hibrido organizado em trés
eixos: epistemoldgico, com foco na transi¢do para a avalia¢do formativa;
metodoldgico, voltado para a construgio colaborativa de instrumentos; e
tecnoldgico, dedicado ao uso critico de ferramentas digitais.

Do ponto de vista institucional, a PTT integra a formac&o de profes-
sores multiplicadores, combinando atividades presenciais e online, além de
prever uma expansdo adaptativa para outros campi e estudos longitudinais
para mensurar impactos.

Mais do que um produto, a PTT consolida-se como processo continuo
dereinvencdo das praticas educativas. Na sintese dos saberes coletivos e na
superacao do cardter técnico, transforma-se em ferramenta de ressignifica-
¢do das culturas avaliativas, materializando o didlogo entre teoria e pritica
e fortalecendo o compromisso com uma avaliagdo emancipatdria.

O caminho a seguir exige persisténcia, pois é preciso continuar inves-
tindo em uma avaliac¢do que integre diagndstico e acdo, equilibrando justica
e exigéncia e que, sobretudo, acredite no potencial de cada estudante. Como
destacam tanto os relatos docentes quanto os referenciais tedricos, quando
assume cardter mediador, a avaliacdo deixa de ser fim em si mesma para
tornar-se um potente agente de mudanca na educagio.

Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC/Secretaria de
Educagio Bdsica, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso
em: 24 mai. 2025.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagio (CNE). CAmara de Educacdo Bésica (CEB).
Resolugdo n® 1, de 10 de maio de 2021. Dispde sobre normas educacionais excepcionais

175



Sheila de Quadros Uzéda | Marlene Oliveira dos Santos | Sandra Carneiro de Oliveira | (Organizadoras)

a serem adotadas durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto
Legislativo n® 6, de 20 de marc¢o de 2020. Didrio Oficial da Unido (DOU), Brasilia,
edi¢do 87, se¢do 1, p. 31, 11 maio 2021. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/
dou/-/resolucao-n-1-de-10-de-maio-de-2021-318944272. Acesso em: 28 abr. 2025.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 02 abr. 2025.

BRASIL. Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909. Cria nas capitais dos Estados da
Republica Escolas de Aprendizes Artifices. Didrio Oficial da Unido, Rio de Janeiro, 1909.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP). Microdados do ENEM 2022. Brasilia: INEP, 2023. Disponivel em: http://portal.
inep.gov.br. Acesso em: 10 jan. 2025.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1968.

FRIGOTTO, G. A relacdo da educacdo profissional e tecnoldgica com a
universaliza¢do da educacio bdsica. Educacio & Sociedade, Campinas, v. 29, n. 100, p.
1129-1152,2008.

HADJI, C. Avalia¢io desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.

HOFFMANN, ]J. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre: Mediacao,
2014.

HOFFMANN, J. Avalia¢do mediadora: uma prética em construgdo da pré-escola a
universidade. Porto Alegre: Mediacdo, 2008.

HOFFMANN, ]J. Avaliacdo: Mito & Desafio. Mediagio, 2005.

INSTITUTO FEDERAL DO ESP{RITO SANTO (Ifes). Regulamento da Organizacio
Diddtica do Ifes. Vitdria: IFES, 2020. Disponivelem: https://proen.ifes.edu.br/
images/stories/Resolu%C3%A7%C3%A30_CS_65_2019_-_Anexo_-Regulamento_da_
Organiza%C3%A7%C3%A30_Did%C3%

Altica_dos_Cursos_T%C3%A9cnicos_do_Ifes.pdf. Acesso em: 28 abr. 2025.
KUENZER, A. Z. Ensino médio e profissional. Cortez, 2000.

KUENZER, A. Z. Ensino médio e profissional: as politicas do Estado neoliberal. 8. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2018.

KUENZER, A. Z.; MORAES, M. C. M. Ensino Médio e Profissional: as politicas do Estado
neoliberal. 3. ed. S3o Paulo: Cortez, 2005.

176



Repercussdes de pesquisas interventivas e
inovacdes pedagdgicas: formagao, curriculo, inclusao e evaséo escolar

LUCKES]I, C. C. Avalia¢io da aprendizagem escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

PERRENOUD, P. Avaliacdo: Da exceléncia a regulacdo das aprendizagens. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

PERRENOUD, Philippe. Avaliagio: entre duas légicas. Genebra: Universidade de
Genebra, 1999. Disponivel em: https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/
php_main/php_1999/1999_34.htm. Acesso em: 01 jun. 2025.

177






CAPITULO 11

ENTRE BARREIRAS E
OPORTUNIDADES: perfil
socioeconomico de cotistas no
ensino técnico integrado ao ensino
meédio — Ifes Campus Nova Venécia

Gilmar de Faria Porcino
Gilvanice Barbosa da Silva Musial
Jurandir de Almeida Aratjo

1Introducao

O Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), campus Nova Venécia,
como parte da rede de institui¢Ges federais de ensino, tem contribuido para
a democratizagdo do acesso ao ensino técnico integrado ao Ensino Médio
de qualidade, especialmente para estudantes de familias com menor poder
aquisitivo. Através da politica de cotas, busca-se garantir que estudantes
oriundos de contextos sociais e econdmicos desfavorecidos tenham a opor-
tunidade de ingressar em cursos técnicos, rompendo barreiras histéricas de
desigualdade no acesso a educacio.

Neste contexto, a realidade socioeconémica de estudantes cotistas do
ensino técnico integrado ao Ensino Médio, no Ifes campus Nova Venécia, é
marcada por uma convivéncia constante entre barreiras e oportunidades.
As barreiras enfrentadas por esses/as estudantes estio principalmente rela-
cionadas a realidade socioecondmica de muitos/as deles/as, que provém de
familias de baixa renda e, muitas vezes, de dreas periféricas, além de enfren-
tarem o preconceito e o racismo estrutural que ainda persistem na sociedade
e nas institui¢des de ensino. Essas dificuldades podem se manifestar em
termos de acesso a infraestrutura de qualidade, limitacdes financeiras para
a compra de materiais e transporte, ou até mesmo em questoes emocionais
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e psicoldgicas, como o enfrentamento de preconceitos. Além disso, o sistema
educacional nem sempre estd preparado para atender de forma eficaz as
necessidades desses/as estudantes, o que aumenta as dificuldades durante
a trajetoria escolar — acesso e permanéncia.

Por outro lado, as oportunidades oferecidas pela politica de A¢do
Afirmativa, como as cotas, tém um papel transformador na vida desses/as
estudantes. O ingresso no Ifes, com a oferta de ensino técnico de qualidade,
representa uma chance significativa de mobilidade social e profissional. O
Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio permite que os/as estudantes ndo
apenas se qualifiquem para o mundo do trabalho, mas também tenham a pos-
sibilidade de dar continuidade aos estudos na Educaggo Superior, ampliando
suas perspectivas de futuro. Nesse contexto, apesar das barreiras enfrenta-
das, a politica de cotas representa um importante mecanismo de inclusdo
educacional e reparacio histdrica, ao ampliar o acesso ao Ensino Técnico
integrado ao Ensino Médio e proporcionar uma oportunidade de superagio
das desigualdades. Ela contribui significativamente para a transformacgo
das condig¢des de vida dos/as estudantes e para a reducio das disparidades
sociais e educacionais no pafs.

Sob essa perspectiva, este estudo tem como objetivo analisar o perfil
socioecondmico de estudantes cotistas matriculados/as no Instituto Federal
do Espirito Santo (Ifes) — Campus Nova Venécia, com base em dados prove-
nientes de uma pesquisa mais ampla sobre a politica de cotas na Educagio
Profissional e Tecnoldgica integrada ao Ensino Médio desenvolvida neste
campus. Busca-se, assim, identificar as oportunidades encontradas e as barrei-
ras enfrentadas por esses/as estudantes ao longo de seu percurso educacional.

Parte-se do pressuposto de que a andlise dos perfis socioeconémicos
e de seus impactos nos processos de escolariza¢do desempenha um papel
central nas ciéncias humanas, ao permitir a compreensio das multiplas
barreiras enfrentadas por estudantes de determinados grupos sociais e étni-
co-raciais no acesso e na permanéncia na educacgo. A esse respeito, Alves
e Soares (2009) ressaltam a importincia de se identificar as desigualdades
socioecondmicas entre os/as estudantes, ndo apenas como forma de diag-
nosticar disparidades, mas também como subsidio para orientar e ampliar
o debate em torno da politica de agdo afirmativa e das praticas de avalia-
¢do educacional.

No que se refere 2 metodologia adotada, trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de natureza exploratdria e descritiva. A produg¢io dos
dados foi realizada por meio da aplica¢do de um questiondrio com estudantes
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cotistas regularmente matriculados/as no periodo de 2019 a 2024, em que
se buscou levantar informacGes sobre aspectos socioecondmicos, trajetérias
educacionais, percepg¢des sobre a politica de cotas e os principais desafios
encontrados durante o processo seletivo de acesso ao curso técnico escolhido.

A andlise dos dados foi conduzida em conformidade com os princi-
pios da Andlise de Conteudo delineados por Bardin (2015). Essa abordagem
metodoldgica, caracterizada como uma técnica de pesquisa qualitativa, via-
biliza a compreensio aprofundada da comunica¢do em suas multiplas mani-
festacdes, englobando textos, imagens e demais formatos de informag3o.
Notadamente difundida nas ciéncias sociais e humanas, essa metodologia
se destaca por possibilitar uma andlise sistemdtica e criteriosa do conteddo,
permitindo a identificac¢do de significados subjacentes, padrdes recorrentes
e tendéncias emergentes que, a primeira vista, podem nfo ser perceptiveis.

2 Acio Afirmativa, politica de cotas e o impacto na educacdo

A politica de cotas, instituida pela Lei n© 12.711/2012, destina 50% das
vagas em institui¢des federais de ensino a estudantes oriundos/as de escolas
publicas, com critérios adicionais que incluem a renda familiar per capita
igual ou inferior a 1 saldrio-minimo, além de autodeclara¢do como pretos/as,
pardos/as, indigenas ou pessoas com deficiéncia. Essa medida configura-se
como fundamental para a redu¢do das desigualdades no acesso ao Ensino
Superior e ao Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio. Ao promover a
inclusdo de grupos historicamente marginalizados, a politica busca enfrentar
as barreiras estruturais que esses grupos enfrentam no sistema educacional,
contribuindo para a constru¢io de uma sociedade mais justa e equitativa do
ponto de vista da diversidade e da inclusio.

A distribuic¢ao das vagas por meio das cotas pode ser entendida, por-
tanto, como uma forma de equidade e de justiga social, que visa corrigir
tanto desigualdades histdricas quanto as que persistem na contemporanei-
dade. Nesse contexto, as cotas ndo apenas garantem oportunidades a grupos
sociais e étnico-raciais que historicamente foram excluidos da educacéo e
do mercado de trabalho, mas também promovem o reconhecimento de suas
identidades, favorecendo a redistribui¢ido de recursos e a ampliagdo do acesso
a oportunidades essenciais para a plena participagdo na sociedade. Como
afirma Fraser (2001, p. 231),
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A “luta por reconhecimento” estd rapidamente se tornando a forma
paradigmatica de conflito politico no final do século XX. Demandas
por “reconhecimento da diferenca” ddo combustivel as lutas de grupos
mobilizados sob as bandeiras da nacionalidade, etnicidade, “raga”,
género e sexualidade. Nestes conceitos “pds-socialistas”, a identi-
dade de grupo suplanta o interesse de classe como o meio principal
da mobilizagdo politica. A dominag¢3o cultural suplanta a explora¢io
como a injusti¢a fundamental. E o reconhecimento cultural toma o
lugar da redistribuicdo socioecondmica como remédio para a injustica
e objetivo da luta politica.

A partir desse ponto de vista, podemos fundamentar nossa analise na
ideia de que a construgio do perfil socioecondémico e étnico-racial dos/as
estudantes ndo deve se limitar 2 mera consideragio de aspectos econdmicos,
mas também integrar as profundas desigualdades histdricas que caracte-
rizam a formag3o socioespacial brasileira. Nesse sentido, é fundamental
abordar as questdes relacionadas a raga, classe, género e nivel de escolari-
dade como fatores importantes para compreender as condi¢des desiguais de
acesso e permanéncia no sistema educacional, especialmente no contexto
da politica de cotas.

E justamente como resposta a essas desigualdades estruturais que
surge a Politica de A¢do Afirmativa. Essa politica e seus mecanismos, a
exemplo das cotas, voltados para a inclusio de grupos historicamente dis-
criminados, ganharam destaque no final do século XX, especialmente em
um contexto de intensas reivindica¢Ges por direitos civis e igualdade de
direitos e oportunidades. Seguindo essa perspectiva, como aponta Feres
Junior (2018, p. 14), “parece-nos razodvel considerar a¢io afirmativa todo
programa, publico ou privado, que tem por objetivo conferir recursos ou
direitos especiais para membros de um grupo social desfavorecido, com
vistas a um bem coletivo”.

De acordo com Silva Filho (2008), a politica de ag3o afirmativa vai além
de simples iniciativas de inclus3o social e étnico-racial destinadas a grupos
marginalizados. Na sua visdo, essas a¢des envolvem o papel fundamental do
poder publico, que, por meio de politicas efetivas adotadas pelos governos,
busca transformar realidades historicamente marcadas pela desigualdade.
O autor argumenta que:

Essas politicas de a¢do afirmativa se apresentam como politicas publi-
cas adotadas pelos governos, leis propostas nos legislativos, decisdes
judiciais, iniciativas de entidades da sociedade civil ou empresas, todas
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essas com o objetivo de combater a discriminacfo historicamente
construida contra determinados grupos sociais, minoritdrios ou majo-
ritdrios na sociedade (Silva Filho, 2008, p. 12).

Ainclusdo de leis e decisdes judiciais, como enfatizado por Silva Filho,
ressalta a importancia do suporte legal na efetivacido da politica de a¢do
afirmativa, sublinhando a importancia da acio coletiva e institucional na
luta contra as desigualdades, destacando o papel fundamental do arcabougo
legal na implementagio de politicas que busquem corrigir injusticas estru-
turais. Tais ferramentas s3o essenciais para garantir que as politicas sejam
implementadas de forma justa e eficaz, além de oferecer um mecanismo de
protegdo contra praticas discriminatdrias. No entanto, embora o sistema
juridico e as politicas publicas tenham avangado na promocao dessa politica,
arealidade enfrentada pelos/as estudantes cotistas evidencia que, apesar do
acesso ampliado, ainda existem grandes obstdculos para sua permanéncia
e sucesso académico.

As andlises sobre os/as estudantes cotistas demonstram que, apesar
dos avancos proporcionados pela politica de a¢do afirmativa, a trajetdria
desses/as estudantes segue sendo impactada por fatores como a renda fami-
liar, pertencimento étnico-racial, género, a falta de condi¢es adequadas de
moradia e as limita¢Ges no acesso a recursos educacionais. Essas dificuldades
indicam a necessidade de medidas adicionais que ndo apenas garantam a
entrada dos/as estudantes cotistas, mas também promovam condi¢des que
favorecam sua permanéncia e desempenho escolar.

Assim, entender o perfil socioeconémico, étnico-racial e de género
dos/as estudantes cotistas do Ifes — Campus Nova Venécia é fundamental
nfo apenas para avaliar os impactos da politica de cotas, mas também para
identificar as estratégias necessdrias para superar os desafios persistentes.
Esse diagndstico permite a construgio de préticas educacionais mais eficazes
e equitativas, que nio apenas garantam o acesso, mas também promovam
a permanéncia e o sucesso académico desses/as estudantes, contribuindo
para a consolidagido de um ambiente educacional mais inclusivo e diverso.

3 Perfil dos/as Estudantes Cotistas do Ifes Campus Nova Venécia

O perfil dos/as estudantes cotistas do Ifes Campus Nova Venécia reflete
a diversidade e as especificidades de grupos que, por meio da politica de
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cotas, buscam acesso 4 educagdo em uma institui¢do publica de qualidade.
Para compreender esse perfil, € necessdrio analisar aspectos socioecond-
micos, étnico-raciais e de género, considerando o contexto dessa politica.

A pesquisa foi realizada com uma amostra de 117 estudantes regular-
mente matriculados. Desses, 83 (70,94%) aceitaram responder o questiond-
rio, 14 (11,97%) se recusaram a responder e 20 (17,09%) ndo se pronunciaram,
ausentando-se por decisdo prépria ou omissdo. A faixa etdria dos/as que
responderam ao questiondrio variou entre 14 e 20 anos, sendo distribuida da
seguinte forma: 2,5% tinham 14 anos, 42,2% tinham 15 anos, 13,3% tinham
17 anos, 13,3% tinham 18 anos, 4,8% tinham 19 anos e 1,2% tinham 20 anos.

Cabe destacar que os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
foram concebidos com uma matriz curricular estruturada para ser integra-
lizada ao longo de um periodo de quatro anos. Essa configuracgo justifica a
presenca de estudantes na faixa etdria de 19 a 20 anos no grupo analisado,
sem que essa circunstincia esteja relacionada a eventuais casos de repro-
vagdo. No contexto atual, os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
oferecidos pelo Ifes Campus Nova Venécia possuem duragio de trés anos,
em decorréncia de um processo de reestruturagio académica que contri-
buiu para a reducio da evasio de estudantes no quarto ano. Anteriormente,
muitos/as estudantes optavam por realizar a prova do Encceja para obter o
certificado de conclusio do Ensino Médio, o que frequentemente resultava
no abandono do curso, acarretando um aumento significativo nos indices
de evasdo nesse periodo.

Em relac3o aidentidade de género dos/as participantes, os dados reve-
laram uma predominéncia expressiva do género feminino, que corresponde
a 80,7% dos respondentes, enquanto o género masculino representa 19,3%
do total. Essa diferenca significativa na representatividade de género entre
os/as estudantes pode estar associada a fatores como as dreas de estudo, as
caracteristicas das turmas e os contextos culturais e sociais. Embora Santos
(2014) observe que a ciéncia, influenciada por fatores histdricos e culturais,
reflete as dindmicas de uma sociedade estruturada em bases sexistas, obser-
va-se uma crescente abertura para a inser¢io feminina no meio universitdrio,
resultado das transformacdes culturais e do aumento da oferta de vagas em
institui¢des de ensino superior.

Desde a década de 1960, os papéis sociais atribuidos as mulheres
tém passado por mudancas significativas, impulsionadas pelos grandes
movimentos feministas da época, que promoveram transformacGes cultu-
rais e abriram espago para uma maior participa¢do feminina na sociedade
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(Bertolini, 2002). Essas lutas foram essenciais para ampliar a presenga femi-
nina em diversas esferas da sociedade, promovendo mudangas culturais
profundas e abrindo caminho para conquistas em direitos, representacio e
igualdade de oportunidades.

Os dados do IBGE (2025) revelam que as mulheres representam 51,8%
da populagdo brasileira. Essa predominincia feminina também se reflete no
ingresso em cursos técnicos do Ifes Campus Nova Venécia, onde 79,2% das
estudantes pertencem a esse grupo.

Ao longo de vdrias décadas, a participacdo das mulheres na vida
publica foi limitada, sendo elas historicamente associadas as responsabili-
dades domésticas e ao cuidado do lar e da familia (Bertolini, 2002).

No que diz respeito ao pertencimento étnico-racial, 49,4% dos/as par-
ticipantes se autodeclaram pardos/as, 33,7% brancos/as e 16,9% pretos/as,
com nenhum se identificando como indigena, o que evidencia os desafios
histdricos e estruturais que ainda limitam o acesso e a permanéncia de estu-
dantes que se autodeclaram pretos/as em institui¢Ges federais. Embora as
cotas sejam um mecanismo essencial para corrigir desigualdades histdricas,
os dados indicam que uma proporcio significativa de cotistas se autodeclara
como branca. Isso levanta reflexdes sobre a dindmica da autodeclaragio e sua
aplica¢do nas politicas de inclus3o. Nessa dire¢io, Carvalho (2020) e Felipe
(2022) enfatizam a importincia das comissdes de heteroidentifica¢do para
validar as declaragdes raciais, prevenindo distor¢Ges na politica de cotas.
Munanga (2015) analisa como a ideologia do branqueamento é amplamente
valorizada por uma parcela significativa da populac¢do negra, tornando mais
dificil o desenvolvimento de uma identidade racial consolidada.

O racismo brasileiro desmobiliza as vitimas, diminuindo sua coesdo,
ao dividi-las entre negros e pardos. Cria a ambiguidade dos mesti-
¢os, dificultando o processo da formag3o de sua identidade quando,
ainda n3o politizados e conscientizados, muitos deixam de assumir
sua negritude e preferem o ideal de branqueamento que, segundo
creem, ofereceria vantagens reservadas & branquitude. A figura do
mestigo e da mestica é muito manipulada naideologia racial brasileira,
ora para escamotear os problemas da sociedade, ora para combater as
propostas de politicas afirmativas que beneficiam os que se assumem
como negros (Munanga, 2015, p. 41).

A Lei n° 14.723/2023 orienta que candidatos/as concorram primei-
ramente em ampla concorréncia antes de acessar as vagas reservadas. No
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entanto, praticas como falsas autodeclarac¢ées configuram desvio de finali-
dade da politica de ac¢do afirmativa, gerando impacto negativo na inclusdo de
grupos vulnerdveis (Dias; Tavares Junior, 2018). Assim, este estudo refor¢a a
importincia de revisdes nas politicas de autodeclaracio e heteroidentifica-
¢do, promovendo maior precisio nos critérios e maior eficdcia na execucio
dessa politica. Além disso, sugere a ampliacdo de debates sobre identidade
étnico-racial no contexto académico, com o objetivo de consolidar praticas
e mecanismos que garantam equidade e justica social.

Em relacdo aos meios de transporte utilizados, 60,2% dos/as parti-
cipantes afirmaram utilizar o transporte publico, enquanto 37,2% utilizam
transporte particular. Outros meios, como dnibus escolar, motocicleta e
transporte oferecido pela prefeitura, foram mencionados por apenas 1,2%
dos/as respondentes cada. N3o foram registrados deslocamentos a pé ou
por bicicleta, o que sugere limita¢des na infraestrutura urbana e distancias
significativas entre as residéncias dos/as estudantes e o campus. Esses resul-
tados destacam a importancia de discutir politicas de transporte inclusivas
e sustentdveis, a fim de atender as necessidades da comunidade académica.

A legislagdo educacional brasileira estabelece a colaboragio entre
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios na organizacdo dos sistemas
de ensino, incluindo a responsabilidade pelo transporte escolar dos/as estu-
dantes da rede estadual (Lei 9.394/96, alterada pela Lei 14.862/2024). Essa
cooperac¢do é fundamental para promover a incluséo e a equidade educa-
cional, especialmente quando considerada a expanséo do transporte esco-
lar para os Institutos Federais. Isso permite que estudantes em situacdo de
vulnerabilidade econémica tenham acesso ao transporte necessario para a
frequéncia escolar.

Quanto as principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes ao se
prepararem para o processo seletivo, observa-se que as mais comuns estdo
relacionadas a falta de orientacio (41%) e a falta de tempo para estudar
(36,1%). Esses fatores representam os maiores desafios, indicando a neces-
sidade de estratégias de apoio pedagdgico, além de um didlogo com os/as
responsdveis, com o objetivo de identificar as razdes para a falta de tempo
dedicado aos estudos. Também € importante discutir estratégias de organi-
zacdo do tempo que possibilitem aos candidatos/as uma melhor concilia¢io
entre as atividades académicas e outras responsabilidades. Além disso, a
falta de material de estudo, indicada por 13,3% dos/as participantes, aponta
para a importancia de garantir acesso a recursos educacionais adequados.
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Os indices residuais registrados nas demais op¢des indicam que,
embora essas dificuldades estejam presentes, elas tém um impacto menor
no preparo dos/as estudantes. Esses resultados refor¢cam a relevincia de
politicas institucionais voltadas para minimizar as barreiras enfrentadas na
preparacdo para o processo seletivo.

Quando questionados sobre se conhecem alguém ou j4d enfrentaram
discriminag¢do ou preconceito por serem cotistas, 75,9% dos participantes
afirmaram que nfo, enquanto 24,1% disseram que sim, mencionando ter
passado por essa experiéncia ou conhecer colegas que passaram por situacdes
semelhantes. Embora esse ultimo percentual seja menor, ele representa um
dado significativo, que exige atenc¢do, pois evidencia desafios ainda presentes
no ambiente académico. Ademais, a propor¢ao de cotistas que se autodecla-
ram brancos/as (33,7%) pode indicar que alguns optam por ndo se identificar
como pardos/as ou pretos/as durante o processo de heteroidentificacio,
possivelmente devido a receios de preconceito ou discriminacao.

Guimardes e Pinto (2016) apontam que a discriminag¢3do na sociedade
brasileira é naturalizada e se manifesta de forma sutil nas préticas cotidianas,
incluindo o ambiente escolar. Esse cendrio destaca o papel das institui¢des
de ensino na problematizagio dessas questdes, a fim de evitar a perpetuacdo
de preconceitos. Nesse sentido, € fundamental implementar ag¢des institu-
cionais que promovam a inclusdo e o respeito a diversidade, assegurando
um ambiente acolhedor para todos/as os/as estudantes cotistas, indepen-
dentemente de sua autodeclarac¢io étnico-racial.

Quanto a distribui¢do da renda mensal das familias, a maioria possui
uma renda entre 1 e 2 saldrios minimos, representando 48,2% do total. Essa
concentragdo pode refletir a realidade econémica de muitas dessas familias,
que se encontram em faixas salariais mais baixas. Além disso, 32,5% das
familias possuem uma renda entre 2 e 3 saldrios minimos, indicando uma
distribuic¢do considerdvel nessa categoria. Apenas 7,2% afirmaram ter uma
renda entre 4 e 5 saldrios minimos, enquanto aqueles/as com mais de 5 sald-
rios minimos representam uma parcela ainda menor, de 2,4%. Por outro lado,
9,6% indicam rendimentos abaixo de um saldrio minimo, o que evidencia
desafios financeiros enfrentados por uma parte significativa deles/as.

A andlise conjunta dos dados sobre renda familiar e nimero de depen-
dentes revela um cendrio econdmico que merece aten¢do. Ao cruzar os
dados de 48,2% das familias com renda entre 1 e 2 saldrios minimos e 32,5%
com renda entre 2 e 3 saldrios minimos com a quantidade de pessoas que
dependem dessa renda, nota-se que 69,9% das familias sustentam entre
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3 e 4 pessoas com esse montante, enquanto 16,9% sustentam entre 5 e 6
individuos. Esse quadro reflete um cenario desafiador, caracterizado pela
predominéncia de familias com rendimentos baixos e um elevado numero de
dependentes. A concentragio de renda nas faixas mais baixas compromete
a subsisténcia de muitos individuos, especialmente aqueles/as em nicleos
familiares maiores.

Conforme o estudo de Fraser (2001), a intersecdo entre injusticas eco-
ndémicas e culturais indica que coletividades bivalentes enfrentam simul-
taneamente exclusdo financeira e falta de reconhecimento social. Nesse
contexto, politicas publicas que conciliam redistribuic¢do e reconhecimento
sdo fundamentais para garantir maior equidade e incluséo social. Além disso,
iniciativas governamentais, como bolsas estudantis, alimentaco escolar e
transporte gratuito, desempenham um papel essencial na permanéncia dos/
as estudantes, evitando a evasio escolar decorrente de dificuldades finan-
ceiras. O estudo destaca, portanto, aimportancia de a¢des estruturadas para
mitigar desigualdades e assegurar condi¢des de vida dignas para as familias
em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica.

No que diz respeito a relaco entre a atividade laboral dos/as estudantes
e sua contribuic¢io financeira para o sustento familiar, 6% afirmam trabalhar
em meio periodo, o que pode indicar a necessidade de complementar a renda
familiar. Esse cendrio levanta reflex3es sobre as condi¢des financeiras das
familias e os desafios enfrentados pelos jovens que precisam conciliar estudo
e trabalho. Para muitos/as, essa realidade pode comprometer o desempenho
escolar, reduzindo o tempo disponivel para atividades académicas e dificul-
tando o acesso a oportunidades educacionais. Isso refor¢a a importancia de
politicas publicas que garantam apoio financeiro aos estudantes de baixa
renda, permitindo-lhes concluir sua educac¢do sem a necessidade de ingressar
precocemente no mercado de trabalho. Assim, garantir a permanéncia dos
alunos na escola ndo depende apenas de politicas de ingresso, mas também
de medidas que viabilizem sua continuidade nos estudos.

A andlise dos dados acerca do nivel de escolaridade dos pais/mies
ou responsdaveis revela um panorama importante sobre a formagao edu-
cacional das familias. 37,3% concluiram o Ensino Médio, enquanto 18,1%
possuem Ensino Superior completo. Por outro lado, uma parte significativa
apresenta escolaridade limitada: 15,7% Ensino Fundamental incompleto e
8,4% com Ensino Fundamental completo. O baixo percentual com pds-gra-
duacgio (7,2%) e mestrado (1,2%) indica que o acesso 4 educagio superior
ainda é restrito para muitas familias. Além disso, a auséncia de responsaveis
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com doutorado evidencia desigualdades no acesso 4 educacio ao longo das
geragdes. Esse contexto pode influenciar diretamente a trajetéria dos/as
estudantes, impactando suas oportunidades académicas e profissionais.
Na pesquisa intitulada Desigualdade racial no Brasil: evolugdo das con-
digdes de vida na década de 90, Henriques (2001) identificou que uma parcela
significativa da diferenca salarial entre brancos/as e negros/as, cerca de 55%,
estd diretamente relacionada a desigualdade no acesso a educagio. Além
disso, o estudo aponta que outra parte desse diferencial decorre do impacto
histdrico da discrimina¢do educacional sofrida pelas gera¢des anteriores,
refletindo-se nos filhos e perpetuando desigualdades ao longo do tempo.

[...] 2 escolaridade média de um jovem negro com 25 anos de idade
gira em torno de 6,1 anos de estudo; um jovem branco da mesma idade
tem cerca de 8,4 anos de estudo. O diferencial é de 2,3 anos. Apesar da
escolaridade de brancos e negros crescer de forma continua ao longo
do século, a diferenca de 2,3 anos de estudos entre jovens brancos e
negros de 25 anos de idade é a mesma observada entre os pais desses
jovens. E, de forma assustadoramente natural, 2,3 anos ¢ a diferenca
entre os avls desses jovens. Além de elevado o padrio de discrimi-
nacdo racial expresso pelo diferencial na escolaridade entre brancos
e negros, mantém-se perversamente estdvel entre as geragdes (Hen-
riques, 2001, p. 26).

A andlise dos dados sobre o nivel de escolaridade dos pais/mies ou res-
ponsdveis revela uma realidade persistente de desigualdade educacional, que
pode ser relacionada as disparidades raciais historicamente registradas no
Brasil. Conforme apontado por Henriques (2001), a desigualdade no acesso
a educagdo tem impacto direto na estrutura social e econdmica do pais, refle-
tindo-se ndo apenas nas diferencas salariais entre brancos e negros, mas
também na perpetuacgio de padrdes de escolaridade ao longo das geragdes.

Apesar da expansdo do acesso a educacio bdsica e superior ao longo
dos anos, a propor¢io de individuos responsdveis com Ensino Superior
completo permanece relativamente baixa (18,1%). Além disso, os indices
de formacio em nivel de pds-graduagio e mestrado seguem restritos. Esses
achados corroboram a tese de Henriques (2001), que aponta a persisténcia
dos efeitos da discriminacdo educacional vivenciada por geragGes anteriores,
os quais continuam a impactar seus descendentes, limitando suas possibi-
lidades de progresso académico e profissional. Destaca-se que o percentual
de 18,1% foi obtido por meio de pesquisa realizada em 2024, evidenciando
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que, apesar do avanco educacional, os resultados ndo divergem significati-
vamente das constatagdes feitas hd décadas pelo autor.

O fato de essa disparidade permanecer estavel ao longo do tempo
reflete o impacto duradouro da discriminac@o racial e da falta de politicas
eficazes para corrigir essa desigualdade, o que pode ser compreendido a luz
do conceito de capital de Bourdieu (2015). Segundo o autor, o capital cultural
influencia diretamente o desempenho académico, favorecendo a compreen-
sdo dos conteddos e normas escolares, tornando-se um elemento crucial na
reproducio das desigualdades educacionais entre diferentes grupos sociais.
Essa perspectiva ajuda a explicar como esses desafios persistem ao longo
das geragoes, reforcando a necessidade de estratégias que promovam uma
inclusio educacional mais efetiva.

Alguns estudantes possuem vantagens que 0s tornam mais aptos a
atender as demandas educacionais, frequentemente implicitas no sistema
de ensino. “[...] os mecanismos de elimina¢do agem durante todo o cursus, é
legitimo apreender o efeito desses mecanismos nos graus mais elevados da
carreira escolar” (Bourdieu, 2015, p. 45).

Sobre os desafios financeiros enfrentados, os dados revelam que a
maioria enfrenta desafios que podem impactar diretamente sua perma-
néncia na escola. As dificuldades com transporte e alimentagdo aparecem
como os principais obstdculos, sendo mencionadas por 51,8% dos partici-
pantes. Esses custos essenciais podem comprometer o or¢amento familiar
e dificultar a rotina académica, especialmente para aqueles que precisam se
deslocar diariamente para estudar. Além disso, 13,3% apontam o material
diddtico como uma dificuldade, evidenciando a necessidade de politicas que
garantam acesso a livros e outros recursos fundamentais para o aprendi-
zado. A moradia, embora mencionada por uma parcela menor (6%), também
representa um fator de preocupacio para alguns estudantes. Por outro lado,
28,9% afirmam nio enfrentar dificuldades financeiras, indicando que hd
diferencas na realidade econémica dos alunos cotistas.

Assegurar condi¢des adequadas para esses estudantes é fundamental
para que o “reconhecimento da diferenga” ndo se limite a um conceito tedrico,
mas se traduza em ag¢Oes concretas que lhes permitam concluir sua formagio
sem que dificuldades financeiras se tornem barreiras intransponiveis.

Fraser (2006, p. 231) observa que as reivindica¢des pelo “reconhe-
cimento da diferen¢a” impulsionam os movimentos de grupos organiza-
dos em torno de questdes como nacionalidade, etnicidade, “raca”, género e
sexualidade. A observag¢io de Fraser sobre o “reconhecimento da diferenca”

190



Repercussdes de pesquisas interventivas e
inovacdes pedagdgicas: formagao, curriculo, inclusao e evaséo escolar

destaca aimportancia de identificar e valorizar as especificidades de grupos
historicamente marginalizados. No caso dos/as estudantes cotistas, essa luta
pelo reconhecimento muitas vezes esbarra na barreira dos recursos finan-
ceiros insuficientes. A falta de apoio econdmico pode dificultar o acesso a
educagdo de qualidade, limitando as oportunidades desses estudantes de
se beneficiar plenamente da politica de acdo afirmativa e, por consequéncia,
perpetuando desigualdades estruturais. Isso mostra que o reconhecimento
precisa vir acompanhado de investimentos concretos para garantir a ver-
dadeira inclusao.

No tocante ao percentual de estudantes cotistas que receberam auxi-
lio financeiro, a maioria, 78,3%, ndo recebe nenhum tipo de auxilio finan-
ceiro ou bolsa de estudos, enquanto apenas 21,7% contam com esse suporte.
Esse cendrio evidencia que grande parte dos/as estudantes precisa arcar
com os custos da educagdo sem ajuda externa, o que pode representar um
desafio financeiro significativo, especialmente para aqueles em situagéo
de vulnerabilidade.

A limitag3o de suporte financeiro constitui um fator determinante
na permanéncia de estudantes no ambiente escolar, uma vez que dificulta
0 acesso a elementos essenciais, como transporte, alimenta¢do e materiais
diddticos imprescindiveis ao processo de aprendizagem. Nesse contexto,
a proporcio de alunos beneficiados por auxilios financeiros evidencia a
importéincia de politicas educacionais voltadas a promogdo da equidade
social, garantindo os recursos necessarios para que um maior numero de
jovens possa prosseguir com sua trajetdria académica, mitigando os desafios
impostos por condi¢Ges socioecondmicas adversas. Segundo Costa (2015),
as Politicas de Assisténcia Estudantil (PAE) tém como propdsito assegurar
mecanismos e estratégias que possibilitem a continuidade dos estudos e a
sua conclusdo com éxito.

A andlise dos tipos de auxilio financeiro revela que a maioria dos estu-
dantes (78,3%) ndo recebe nenhum tipo de suporte, o que pode representar
um obstdculo significativo a sua permanéncia escolar. Entre aqueles que tém
acesso a algum beneficio, destacam-se o transporte (15,7%) e a alimentacdo
(14,7%) como os principais auxilios concedidos. Esses dados evidenciam a
relevincia de politicas publicas voltadas & garantia de condi¢des minimas
para o processo educacional, uma vez que fatores como alimentagéo e trans-
porte desempenham um papel fundamental na assiduidade e no desempenho
académico dos alunos.
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A auséncia de auxilio financeiro pode acarretar desafios adicionais,
como a evasio escolar, principalmente entre estudantes de baixa renda,
refor¢cando a necessidade de medidas que promovam equidade no acesso e
na permanéncia escolar. Além disso, o Programa Pé-de-Meia, uma politica de
incentivo financeiro voltada para a permanéncia estudantil, beneficia apenas
1,2% dos alunos, destacando o alcance limitado dessa iniciativa.

De acordo com a legislacdo vigente, o Programa Pé-de-Meia foi ins-
tituido com o objetivo de fornecer incentivo financeiro-educacional, na
modalidade de poupanca, para estudantes do ensino médio publico. A ini-
ciativa busca promover a permanéncia escolar e a conclusio dos estudos,
garantindo suporte a alunos em situagio de vulnerabilidade socioeconémica
(Brasil, 2024).

Apesar de sua importincia, a aprovacio de recursos para a ampliacdo
do programa enfrenta desafios significativos. A burocracia, aliada 4 necessi-
dade de priorizagio orgamentdria, dificulta a destinacdo de verbas suficientes
para aumentar o numero de beneficidrios. A amplia¢do do acesso ao auxilio
financeiro estudantil é uma medida essencial para garantir a permanéncia
escolar e a democratizacdo das oportunidades académicas e profissionais.

Segundo Fraser (2007), a superacdo da injustiga social, vinculada &
garantia de direitos fundamentais para todos, requer o reconhecimento do
papel das categorias sociais, como raca, etnia, classe e género, na constitui¢do
das posi¢des ocupadas pelos individuos dentro dos diferentes grupos sociais.

A auséncia de apoio financeiro compromete diretamente a perma-
néncia escolar, restringindo o acesso a transporte, alimentacio e materiais
diddticos essenciais para a aprendizagem. Fraser destaca que a justiga social
requer ndo apenas medidas compensatdrias imediatas, como auxilios finan-
ceiros (ag¢des afirmativas), mas também transformacdes estruturais que
reconfiguram a distribui¢do de recursos e garantam condi¢des igualitdrias
a longo prazo. Nesse sentido, a amplia¢do do orcamento educacional pelo
governo pode representar um avango na promogio da equidade, viabilizando
oportunidades para um nimero maior de estudantes, reduzindo a evasdo
escolar e fortalecendo a inclusdo social.

Esses numeros indicam que, apesar da existéncia de alguns auxilios,
muitos estudantes ainda enfrentam dificuldades para manter sua trajetoria
educacional. Para que a inclusdo no ensino seja efetiva, é essencial fortalecer
e expandir politicas de apoio, permitindo que mais alunos tenham acesso aos
recursos necessdrios para concluir sua formagio com dignidade e qualidade.
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4 Consideracdes finais

A aniélise do perfil socioeconémico dos alunos cotistas do Instituto
Federal do Espirito Santo — Campus Nova Venécia revela a complexidade das
condig¢des enfrentadas por este grupo no contexto educacional brasileiro.
Os dados revelam que a maioria dos estudantes pertence a setores sociais
vulneréveis, refletindo desafios significativos que impactam sua trajetdria
académica, como dificuldades financeiras relacionadas a transporte e ali-
mentag¢do, além da falta de orientagio e de recursos educativos adequados
para a preparacao para processos seletivos.

Esses fatores ndo apenas dificultam o acesso a educagio, mas também
ameagam a permanéncia dos/as estudantes cotistas no ambiente escolar,
destacando a necessidade urgente de politicas de inclusdo mais robustas
e eficazes. A pesquisa evidencia que, embora haja um notavel avanco na
representacdo de grupos historicamente marginalizados nas institui¢des de
ensino, as desigualdades estruturais ainda persistem, demandando inter-
vengdes que promovam nao s6 o acesso, mas também a equidade e a perma-
néncia dos/as estudantes cotistas no sistema educacional.

Portanto, é fundamental que as Institui¢des de Ensino, em conjunto
com politicas publicas direcionadas, desenvolvam estratégias que oferecam
apoio pedagdgico, recursos e condi¢des adequadas para que os/as estudan-
tes cotistas possam superar os desafios enfrentados e alcangar seu pleno
potencial académico e profissional. Somente assim serd possivel contribuir
para uma sociedade mais justa e igualitdria, onde a educacio se torne efeti-
vamente um mecanismo de ascensdo social para todos/as.
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CAPITULO 12

EVASAO NO ENSINO SUPERIOR:
analise dos fatores e indices no Ifes
Campus Aracruz (2019-2022)

Richeli Gustavo Zorzal
Penildon Silva Filho

1Introducio

A evasdo escolar no ensino superior configura-se como um fendmeno
complexo, influenciado por multiplos fatores socioecondmicos, culturais e
institucionais. Sua compreensao exige uma andlise aprofundada que con-
sidere diferentes perspectivas tedricas e contextuais. No Brasil, a Constitui-
¢do Federal de 1988 consolidou importantes avangos nos direitos sociais,
incluindo a educa¢do como um direito fundamental. Esse marco originou
dispositivos legais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
(LDB), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), que asseguram nio apenas o acesso, mas também a
permanéncia dos alunos na escola (Lenskij, 2006).

A garantia do direito a educacido ultrapassa o acesso, exigindo fre-
quéncia e permanéncia como condi¢es essenciais a aprendizagem e a
cidadania. Nesse contexto, programas como o Programa Universidade para
Todos (ProUni), o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Supe-
rior (Fies), o Programa de Apoio a Planos de Reestruturac¢io e Expansdo
das Universidades Federais (Reuni) e a politica de cotas (Lei n°©12.711/2012)
buscaram democratizar o ingresso ao ensino superior (Barros, 2015).

Com a Lei n° 11.892/2008, instituiu-se a Rede Federal de Educa-
¢do Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), criando os Institutos
Federais, com a miss@o de expandir, interiorizar e democratizar o acesso
a educacio publica, gratuita e de qualidade (Brasil, 2008). Apesar dos
avancos no acesso, persistem entraves relativos 4 permanéncia e ao éxito
estudantil. Relatdrio de auditoria do Tribunal de Contas da Unido (TCU,
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2013) evidenciou altos indices de evasio e retencio, especialmente na Rede
Federal. Como resposta, a Secretaria de Educagio Profissional e Tecnoldgica
(SETEC) publicou diretrizes institucionais para diagndstico e enfrenta-
mento da evasdo (Brasil, 2014).

A fim de subsidiar politicas publicas e ampliar a transparéncia na
gestdo educacional, a Portaria n° 1/2018 criou a Plataforma Nilo Pecanha
(PNP), responsavel pela coleta, valida¢io e divulgagio de dados estatisticos
da Rede Federal, incluindo indicadores como evasio, eficiéncia académica
e conclusio por ciclo (Moraes et al., 2018).

No Ifes Campus Aracruz, os indices de evasdo dos cursos de Engenha-
ria Mecanica, Quimica Industrial e Licenciatura em Quimica apresentam
patamares superiores as médias desses mesmos cursos quando compara-
dos aos da Rede Federal. Conforme Meira (2015), a evasdo acarreta perdas
sociais, pedagdgicas e financeiras. Para Davok e Bernard (2016), prejudica
ndo apenas as institui¢des, mas também a sociedade, ao comprometer a
formacao de profissionais qualificados.

Diante desse contexto, este estudo propde-se a analisar os indices de
evasdo dos discentes dos cursos superiores do Ifes Campus Aracruz, visando
identificar os fatores que contribuem para esse fendmeno e desenvolver, em
colaboracio com a comunidade académica, uma proposta de intervenc¢ao
com estratégias para mitigar essa questao.

Para fundamentar a andlise dos determinantes da evas&o no Ifes
Campus Aracruz, este artigo apresenta inicialmente um panorama histérico
da educagdo superior na Rede Federal, seguido pela discussdo conceitual
sobre evasdo escolar e pelos fatores associados a esse fendmeno identi-
ficados na literatura. Em seguida, descreve-se a metodologia adotada e
expdem-se os resultados obtidos, que contribuem para a construgdo de
futuros subsidios para propostas de intervengdo institucional voltadas a
permanéncia estudantil.

2 Referencial Tedrico

2.1 Contexto Historico da Educacdo Superior na Rede Federal de Educacdo
Profissional do Brasil

A histéria da Educagdo profissional federal brasileira inicia-se em
1909, com o Decreto n° 7.566 do Presidente Nilo Pecanha, criando 19 Escolas
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de Aprendizes e Artifices (Brasil, 1909). Entretanto, a oferta de Educacéo
superior na Rede Federal s6 foi autorizada pelo Decreto n° 547/1969, que
permitiu cursos profissionais superiores de curta durag¢do nas Escolas Téc-
nicas Federais (Brasil, 1969). Segundo Castro (2019), esse modelo visava
criar uma alternativa ao sistema universitdrio tradicional, com curriculos
mais flexiveis para atender diretamente ao mercado de trabalho.

A consolidacio desse modelo ocorreu com a Lei n® 6.545/78, que
transformou trés Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Edu-
cacdo Tecnoldgica (CEFETSs), autorizando-os a oferecer graduagio e p6s-
-graduacdo, formar engenheiros industriais, tecnélogos e professores para
cursos de nivel médio (Azevedo, Shiroma e Coan, 2012). A Lei n® 8.948/1994
expandiu esse sistema ao criar o Sistema Nacional de Educag¢do Tecnold-
gica e, em 2005, a Lei n° 11.195/2005 iniciou o Plano de Expansio da Rede
Federal com 64 novas unidades, além da transformac¢do do CEFET-Parand
na primeira Universidade Tecnoldgica Federal do Brasil (Brasil, 2013).

A transformac3o decisiva ocorreu em 2008, com a Lei n° 11.892, que
instituiu a Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnold-
gica e criou os Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia (IFs).
Pacheco, Pereira e Sobrinho (2010, p. 79) definem os IFs como uma forma
hibrida entre Universidade e CEFET, uma inova¢do na Educacio brasileira
que combina educagdo superior, bésica e profissional em institui¢des plu-
ricurriculares e multicampi.

Rosa (2019) ressalta que os IFs se distinguem das universidades por
sua vocagao especifica em Educagio profissional e tecnoldgica, aliando
formacdo académica s demandas do mercado. A Lei n° 11.892/2008, em
seu Art. 79, inciso VI, estabelece que os IFs devem oferecer: a) cursos supe-
riores de tecnologia; b) licenciaturas e programas de formaco pedagdgica;
c) bacharelados e engenharias; d) cursos de pds-graduacéo lato sensu;
e) programas de pds-graduacdo stricto sensu (Brasil, 2008).

Otranto (2010) observa que a criac¢do dos cursos de tecnologia foi fun-
damental para transformar institui¢Ges de ensino técnico em instituigdes
de Educacdo superior, diversificando a Educagdo superior publica federal.
Bentin (2014) complementa que esse modelo organizacional inovador atri-
bui novas func¢des as institui¢des de Educagdo profissional, tornando-as
referéncia na oferta de ensino superior cientifico e tecnoldgico.
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2.2 Entendendo o Conceito de Evasédo Escolar

A evasdo escolar representa um fené6meno complexo e multifacetado,
objeto de crescente preocupacdo para as institui¢des de ensino. Veloso e
Almeida (2000) destacam sua universalidade no mundo contemporineo e
arelativa homogeneidade de seu comportamento em determinadas dreas
do saber, apesar das diferengas entre as institui¢des e das peculiaridades
socioecondmicas e culturais de cada pais.

Na literatura brasileira, diversos autores propdem defini¢Ges espe-
cificas para o fendmeno da evasio. Silva (2013) considerou como eva-
dido o aluno que n3o renovou sua matricula no semestre letivo seguinte,
incluindo aqueles que trancaram a matricula e ndo retornaram aos estudos
no periodo analisado.

Pereira (1996), em estudo na Universidade Estadual de Campinas,
classificou a evasio em trés tipos: evasdo da universidade (quando o aluno
sai da institui¢do sem concluir nenhum curso), evasio da drea (quando
o aluno muda para um curso de outra drea) e evasio do curso (quando o
aluno deixa o curso, mas permanece na mesma drea).

Silva Filho et al. (2007) propdem dois aspectos para compreender
a evasdo: evasdo anual média, que corresponde a percentagem de alunos
matriculados que, ndo tendo se formado, também nio se matricularam no
periodo letivo seguinte; e evasio total, que se refere ao numero de alunos
que, tendo ingressado em determinado curso, ndo obtiveram o diploma
ao final do periodo previsto para a conclusio.

Cardoso (2008) utiliza duas nomenclaturas: evasio aparente (alunos
que sairam da universidade sem concluir o curso e sem formalizar transfe-
réncia) e mobilidade (troca de cursos dentro da institui¢do ou transferéncia
registrada para outra IES).

Bueno (1993) estabelece uma distingdo importante entre evasio e
exclusdo: enquanto a primeira implica uma decisio ativa do aluno de desli-
gar-se por sua propria responsabilidade, a segunda reconhece a responsabi-
lidade da escola por ndo possuir mecanismos adequados de aproveitamento
e direcionamento do estudante.

Devido a falta de padronizag¢do conceitual, o Ministério da Educacéo
instituiu a Comissio Especial para o Estudo da Evasdo nas Universidades
Brasileiras, que definiu evasdo como a saida definitiva do aluno de seu
curso de origem, sem conclui-lo. Essa Comissdo caracterizou a evasio de
trés maneiras:
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Evasdo de curso: quando o estudante desliga-se do curso superior em
situa¢Bes como abandono, desisténcia oficial, transferéncia, reopgio
ou exclusdo por norma institucional.

Evasio da institui¢io: quando o estudante desliga-se da instituicio
na qual estd matriculado.

Evasdo do sistema: quando o estudante abandona definitiva ou tem-
porariamente o ensino superior (Brasil, 1996, p. 16).

Considerando essa diversidade conceitual, o presente trabalho adota
a definicdo apresentada no Guia de Referéncia Metodolégica da Plataforma
Nilo Pecanha (PNP), que considera evadida toda matricula finalizada sem
éxito antes da conclusdo do curso (Moraes et al., 2018). A escolha por essa
conceituacio se justifica pela necessidade de manter consonéncia com os
critérios adotados na base de dados utilizada, uma vez que os indicadores
da PNP sdo a principal fonte estatistica institucional sobre a permanéncia
e a evasdo nos Institutos Federais de Educagdo. Estabelecido o conceito de
evasio adotado neste estudo, é necessdrio examinar os multiplos fatores
que contribuem para esse fendmeno, conforme identificados na literatura.

2.3 Fatores Associados a Evasdo Escolar na Educacdo Superior

Diversos estudos tém buscado identificar e categorizar os fatores
associados a evasio escolar no ensino superior, revelando a complexidade e
amultifatorialidade desse fendmeno. As pesquisas de Dore e Liicher (2011),
Gomes (1999), Santos e Silva (2011), Moraes e Theéfilo (2006), Cunha e
Morosini (2014), SETEC/MEC (2014), Lobo (2012), Morosini et al. (2012)
e Baggi e Lopes (2011) abordam fatores pessoais, institucionais e externos
que contribuem para o abandono dos estudos.

A seguir, apresenta-se um quadro-sintese que organiza os princi-
pais fatores identificados por esses autores, agrupando-os conforme suas
naturezas e especificidades.
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Quadro 1 - Fatores Associados a Evasdo Escolar no Ensino Superior

Fatores Autores

Retencdo, repeténcia, saida da instituicdo ou do sistema de ensino, ndo

conclusdo de determinado nivel, abandono com posterior retorno. Dore e Liischer (2011)

Mé qualidade oferecida pelas instituicdes de ensino superior. Baggi e Lopes (2011)

Aspectos financeiros relacionados a vida pessoal/familiar;
Aspectos relacionados a escolha do curso e nivel de satisfagao;
Aspectos interpessoais;

Aspectos relacionados ao desempenho académico;

Aspectos sociais;

Incompatibilidade entre horarios;

Aspectos familiares;

Baixo nivel de motivagao.

Morosini et al. (2012)

Baixa qualidade da Educagao Basica;

Insuficiéncia de competéncias do egresso do ensino médio;
Escolha precoce da especialidade;

Dificuldade de mobilidade estudantil; Lobo (2012)
Rigidez do arcabouco legal;
Falta de pressdo institucional;
Despreparo docente.

Falha no preparo anterior;

Fatores socioeconémicos;

Dificuldades de adaptagdo a vida universitdria;
Rigidez curricular;

Desinteresse pelo curso;

Diferengas geracionais.

Santos e Silva (2011)

Fatores Individuais: adaptagdo, capacidade de aprendizagem, compati-
bilidade trabalho-estudo, novos interesses, motivagéo, escolha precoce,
formacédo anterior, questdes pessoais/familiares/financeiras.

Fatores Internos: atualizagdo curricular, cultura institucional, assisténcia,
formacao docente, gestdo, infraestrutura, processo seletivo, questdes
didatico-pedagdgicas.

Fatores Externos: avangos tecnoldgicos, conjuntura econdmica, oportunida-
des de trabalho, politicas governamentais, reconhecimento social do curso.

SETEC/MEC (2014)

Causas Pessoais: escolha inadequada, falta de orientagao vocacional, ex-
pectativas irrealistas, dificuldades de adaptagéo.

Causas Institucionais: localizagao, problemas estruturais, auséncia de Cunha e Moro-
vinculos. sini (2014)
Causas Gerais: deficiéncias na educagéo basica, dificuldades académicas,
desmotivagao, razoes econdmicas

Distancia residéncia-universidade, renda, vocagao, conciliagao trabalho-es- Moraes e Thed-
tudo, métodos de ensino, horéario dos cursos. filo (2006)

Pressdes familiares, dificuldades de adaptagdo, expectativas frustradas,
aspiragdes de ascensdo social, falta de opgdes/informagoes, conciliagdo Gomes (1999)
trabalho-estudo, decepgdo com o curso.

Fonte: Elaboracio prépria dos autores
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Estes multiplos fatores identificados na literatura constituem o arca-
bougo tedrico para a andlise dos determinantes da evasdo no Ifes Campus
Aracruz, orientando tanto a metodologia quanto a interpretacdo dos resul-
tados apresentados nas se¢des seguintes.

3 Metodologia

A metodologia deste artigo consiste em uma andlise descritiva e
exploratdria de dados quantitativos sobre evasdo nos cursos superiores de
Engenharia Mecanica, Quimica Industrial e Licenciatura em Quimica do
Ifes — Campus Aracruz, no periodo de 2019 a 2022.

Trata-se de pesquisa documental baseada em fontes secundérias ofi-
ciais: a Plataforma Nilo Peganha (PNP) e o Sistema Académico do Ifes. Essa
abordagem permite identificar padrdes e relacGes entre varidveis demogra-
ficas e académicas dos estudantes evadidos, caracterizando-se, conforme
Gil (2008), como pesquisa exploratdria, por identificar tendéncias a partir
da observacdo sistemadtica dos dados.

A PNP, vinculada a Secretaria de Educagio Profissional e Tecnoldgica
do MEC, possui metodologia prépria para acompanhamento dos indicadores
académicos da Rede Federal, ndo sendo compativel com o Censo da Educagio
Superior do INEP (Moraes et al., 2018). A escolha pela PNP justifica-se pela
possibilidade de desagregagdo dos dados por campus e curso, permitindo
andlise localizada do fendmeno da evasio no contexto estudado.

Foram considerados os estudantes identificados como desvincula-
dos da matricula no periodo analisado, conforme registros institucionais.
Segundo a defini¢do operacional da PNP, sio evadidos aqueles que perde-
ram vinculo com a institui¢do sem concluir o curso. Quando disponiveis,
utilizaram-se informagdes dos requerimentos de desligamento, nos quais os
proprios estudantes indicam suas motivacdes, contribuindo para a analise
do perfil e dos fatores associados a evasdo.

O levantamento identificou a distribui¢io da evasdo por ano, curso e
ciclo de matricula, bem como caracteristicas sociodemograficas: sexo, estado
civil, cor/raca, faixa de renda familiar per capita, faixa etdria, local de resi-
déncia e tipo de escola de origem do ensino médio.

Os dados foram organizados em tabelas por meio do Microsoft Excel,
visando facilitar a visualizacdo dos padrdes. As andlises quantitativas basea-
ram-se em estatisticas descritivas, permitindo compreender a magnitude
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da evasio, identificar cursos com maiores indices e examinar recortes que
sinalizem grupos mais vulnerdveis a desisténcia.

Para fins comparativos, sempre que possivel, confrontaram-se os dados
locais com médias nacionais de evasdo disponibilizadas pela PNP para cur-
sos equivalentes na Rede Federal, respeitando os limites metodoldgicos das
diferentes bases e categorias.

4 Resultado e Discussodes

O estudo analisou a evasdo nos cursos superiores do Ifes Campus Ara-
cruz no periodo de 2019 a 2022, identificando um total de 413 discentes evadi-
dos distribuidos nos trés cursos superiores da institui¢do: 127 em Engenharia
Mecanica, 123 em Quimica Industrial e 163 na Licenciatura em Quimica.

Tabela 1— Numero de Matriculas e Discentes Evadidos nos
Cursos de Graduacio do Ifes Campus Aracruz (2019-2022)

Curso Ano Ingressantes Matriculados Evadidos (%) T:;lxa
Evasiao
2019 49 181 34 18,78
Engenharia 2020 43 187 16 8,56
Mecénica 2021 44 209 17 8,13
2022 43 229 60 26,20
2019 41 118 20 16,95
Quimica 2020 39 130 16 12,31
Industrial 2021 44 152 33 21,71
2022 37 145 54 37,24
2019 46 151 38 25,17
Licenciatura 2020 34 136 24 17,56
em Quimica 2021 44 148 32 21,62
2022 37 158 69 43,67
Total - 501 1.944 413 -

Fonte: Elaboracdo prépria dos autores a partir dos
dados da Plataforma Nilo Pecanha (2019-2022)

A andlise das taxas de evasdo por curso e ano, conforme apresentado
na Tabela 1, revelou um cendrio preocupante, com indices significativamente
elevados, especialmente no ano de 2022, quando os cursos de Licenciatura
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em Quimica, Quimica Industrial e Engenharia Mecénica apresentaram taxas
de 43,67%, 37,24% e 26,20%, respectivamente.

Ao comparar as taxas de evasio do Ifes Campus Aracruz com as médias
nacionais da Rede Federal para cursos equivalentes, como demonstrado na
Tabela 2, constatou-se uma disparidade significativa. Em praticamente todos
os anos analisados, as taxas de evasdo do Campus Aracruz superaram as médias
nacionais, com exceg¢do do curso de Engenharia Mecénica em 2020. A diferenca
tornou-se particularmente expressiva em 2022, quando a taxa de evasio em
Licenciatura em Quimica chegou a ser 2,35 vezes maior que a média nacional.

Tabela 2 — Taxas de Evasdo nos Cursos Superiores: Comparativo entre a
média anual da Rede Federal e o Ifes — Campus Aracruz (2019-2022)

% Taxa Evasao IFES-

Curso Ano % Taxa Evasao PNP
Campus Aracruz

2019 11,23 18,78

Mecanica 2020 9,15 8,56
2021 6,61 8,13

2022 12,52 26,2

2019 12,51 16,95

Quimica 2020 5,89 12,31
Industrial 2021 5,49 21,71
2022 14,21 37,24

2019 14,42 25,17

Licenciatura em 2020 10,41 17,56
Quimica 2021 11,89 21,62
2022 18,58 43,67

Fonte: Elaboracio dos autores a partir dos dados
da Plataforma Nilo Pecanha (2019-2022)

Além da andlise das taxas anuais, o estudo examinou a evasio sob a
perspectiva dos ciclos de matricula, que oferece uma visio longitudinal da
trajetdria académica dos estudantes. Enquanto os indices anuais refletem a
evasdo ocorrida no ano-base, os dados por ciclo permitem compreender a taxa
de desligamento dos discentes ao longo da trajetdria académica, considerando
um grupo de ingressantes até a finalizac¢do prevista do curso, oferecendo uma
visdo que reflete com maior precisdo as dificuldades enfrentadas pelos alunos.
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Conforme o Guia de Referéncia Metodoldgica, os indicadores por ciclo
“diferem de seus congéneres por nfo trabalharem a partir dos dados esta-
tisticos do ano-base, posto que analisam os dados reunidos por ciclos de
matricula” (Moraes et al., 2018). Os dados por ciclo de matricula, apresen-
tados na Tabela 3, revelam um cendrio ainda mais preocupante, com taxas
de evasio que chegam a 55,56% no curso de Engenharia Mecanica (ciclo
2017-2021), 66,67% em Quimica Industrial (ciclo 2018-2021) e 73,91% no
curso de Licenciatura em Quimica (ciclo 2017-2020).

Esses indices tornam-se ainda mais significativos quando comparados a
média da Rede Federal (PNP), evidenciando um desempenho critico do Campus
Aracruz em relac¢do ao cendrio nacional. Enquanto a média da Rede Federal apre-
senta taxas que variam entre 46,82% e 63,41%, o Campus Aracruz registra indices
consistentemente superiores na maioria dos cursos analisados. A discrepancia
é particularmente acentuada em cursos como Licenciatura em Quimica, onde
ataxalocal de 73,91% supera em mais de 10 pontos percentuais a média nacio-
nal de 62,51%, e em Quimica Industrial, com 66,67% contra 49,52% da média
federal, indicando que o fenémeno da evasdo no campus possui caracteristicas
especificas que demandam andlise mais aprofundada das causas locais.

Tabela 3 — Taxas de Evasdo por Ciclo nos Cursos Superiores: Comparativo
entre a média anual da Rede Federal e o Ifes — Campus Aracruz (2019-2022)

) . Ev. Ciclo -
Curso Cld(,) de Ano Base Ev. Ciclo - PNP Campus Aracruz
Matricula (%)

(%)

- 2019 Sem Dados Sem Dados
Engenharia  2015-2019 2020 51,09 48,84
Mecanica 2016-2020 2021 46,82 52,63
2017-2021 2022 49,00 55,56

- 2019 Sem Dados Sem Dados
Quimica 2016-2019 2020 55,70 58,33
Industrial 2017-2020 2021 50,00 62,79
2018-2021 2022 49,52 66,67
2015-2018 2019 63,51 58,82
Licenciatura 2016-2019 2020 62,51 73,91
em Quimica 2017-2020 2021 63,41 55,00
2018-2021 2022 56,43 72,73

Fonte: Elaboracdo dos autores a partir dos dados
da Plataforma Nilo Pecanha (2019-2022)
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A compreensdo desse fendmeno exige, no entanto, uma analise mais
aprofundada, que considere ndo apenas os numeros, mas também os fatores
que influenciam a permanéncia dos estudantes. Nesse sentido, € fundamental
reconhecer que a evasdo ndo ocorre de forma homogénea entre os diferentes
perfis de discentes. Fatores como sexo, procedéncia geogréfica, estado civil,
faixa etdria, renda per capita familiar e pertencimento étnico-racial consti-
tuem elementos determinantes na trajetdria académica e podem predispor
determinados segmentos estudantis a descontinuidade dos estudos.

Diante dessa perspectiva, procede-se a andlise das caracteristicas
sociodemograficas dos estudantes evadidos, com base nos dados extraidos
do Sistema Académico institucional, adotando-se como referéncia temporal
os mesmos ciclos de matricula dispostos na Tabela 3, seguindo a abordagem
longitudinal de coortes proposta pela Plataforma Nilo Pecanha (PNP), con-
forme sistematizado por Moraes et al. (2018).

Tabela 4 — Percentual dos Discentes Evadidos por Perfil Sociodemogrifico
nos Cursos Superiores do Ifes Campus Aracruz (2019-2022)

Género Nio Evadido (%) Evadidos (%) Ingressante
Total 169 36,82 290 63,18 459
Feminino 90 4545 108 54,55 198
Masculino 79 30,27 182 69,73 261
Estadio Civil Nio Evadido (%) Evadidos (%)  Ingressante
Total 169 36,82 290 63,18 459
Casado(a) 29 38,67 46 61,33 75
Divorciado(a) 4 50,00 4 50 8
Solteiro(a) 136 36,27 239 63,73 375
Unido Estavel 0 0,00 1 100 1
Etnia Niao Evadido (%) Evadidos (%) Ingressante
Total 169 36,82 290 63,18 459
Amarela 0 0,00 0 0 0
Branca 86 45,26 104 54,74 190
Indigena 4 57,14 3 42 .86 7
Nao declarada 0 0,00 5 100 5
Parda 65 30,81 146 69,19 211
Preta 14 30,43 32 69,57 46

207



Sheila de Quadros Uzéda | Marlene Oliveira dos Santos | Sandra Carneiro de Oliveira | (Organizadoras)

Faixa de Renda Niao Evadido (%) Evadidos (%) Ingressante

Total 169 36,82 290 63,18 459
0<RFP<=0,5 13 36,11 23 63,89 36
0,5<RFP<=1 30 36,59 52 63,41 82

1,0<RFP<=1,5 37 33,33 74 66,67 111
1,5<RFP<=2,5 26 31,33 57 68,67 83
2,5<RFP<=3,5 13 38,24 21 61,76 34
RFP>3,5 30 48,39 32 51,61 62
Nao Declarada 20 39,22 31 60,78 51
Faixa Etiria Nao Evadido (%) Evadidos (%) Ingressante
Total 169 36,82 290 63,18 459
até 18 130 84,42 24 15,58 154
19 a 24 14 7,25 179 92,75 193
25a30 8 14,29 48 85,71 56
31a40 13 29,55 31 70,45 44
> 40 4 33.33 8 66,67 12
Municipio Nio Evadido (%) Evadidos (%) Ingressante
Total 169 36,82 290 63,18 459
Aracruz 119 4327 156 56,73 275
Limitrofes 11 30,56 25 69,44 36
Grande Vitoria 27 31,03 60 68,97 87
Outros 12 19,67 49 80,33 61
Ensino Médio Nao Evadido (%) Evadidos (%) Ingressante
Total 169 36,82 290 63,18 459
Publica 70 23,81 224 76,19 294
Privada 99 60 66 40 165

Fonte: Elaboracio dos autores a partir dos dados
extraidos do Sistema Académico (2019-2022)

Conforme Tabela 4, para o periodo analisado foram contabilizados 459 alu-
nos ingressantes, sendo que destes 290 evadiram. A andlise do perfil demografico
dos estudantes evadidos, revela importantes disparidades nas taxas de evasdo
entre diferentes grupos. Em relacdo ao género, observa-se que estudantes do sexo
masculino apresentam maior propensio a evasio (69,73%) comparativamente
ao sexo feminino (54,55%), representando uma diferenca de 15,18 pontos per-
centuais. Estes achados alinham-se com estudos anteriores, como os de Gomes
e Hirata (2021) e Nierotka, Salata e Klitzke (2023), que também identificaram
maior incidéncia de evasdo entre discentes masculinos no ensino superior.

Quanto ao estado civil, a distribui¢do mostrou-se relativamente homo-
génea entre ingressantes e evadidos. Estudantes solteiros, que constituem
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a maioria da amostra (81,7% dos ingressantes), apresentam taxa de evasio
de 63,73%, ligeiramente superior a média geral, enquanto os casados regis-
tram média de 61,33%, representando uma diferencga de apenas 2,4 pontos
percentuais. E relevante destacar que, em virtude da quantidade absoluta
pequena de dados, acabaram sendo limitadas andlises mais robustas para as
categorias de estudantes em unifo estéavel e divorciados. Embora marginais,
essas diferencas podem indicar tendéncias sutis na relagio entre estado civil
e permanéncia universitdria.

No que tange a etnia, observou-se que estudantes autodeclarados bran-
cos apresentam a menor taxa de evasio (54,74%), enquanto estudantes par-
dos e pretos registram taxas superiores (69,19% e 69,57%, respectivamente).
Esse resultado sugere um maior risco de evasio para estudantes negros,
alinhando-se aos achados de Nierotka, Salata e Klitzke (2023) e indicando
que, apesar dos avancos promovidos por politicas de a¢Oes afirmativas, como
a Lei de Cotas (Lei n° 12.711/2012), persistem desafios para a permanéncia
desse grupo no ensino superior, como apontado por Portes e Sousa (2012). O
grupo indigena, embora numericamente pequeno (apenas 7 ingressantes),
apresenta taxa de permanéncia superior a média geral, com 57,14%, e evasdo
de 42,86%. Ainda que esse dado deva ser interpretado com cautela, dada a
baixa representatividade numeérica, pode sugerir fatores especificos de apoio
ou engajamento que favorecem a permanéncia.

A andlise da Renda Familiar per Capita (RFP), medida em saldrios
minimos, indicou que estudantes com renda superior a 3,5 saldrios mini-
mos demonstram a menor taxa de evasdo (51,61%), enquanto aqueles nas
faixas intermedidrias (1,5 a 2,5 saldrios minimos) registram os maiores indi-
ces (68,67%), seguidos dos que tém renda entre 1,0 e 1,5 saldrios minimos,
cuja evasdo atinge 66,67%. Esses grupos concentram numero expressivo de
ingressantes e registram indices de permanéncia inferiores a 34%. Cerca de
65% dos evadidos possuiam RFP de até 1,5 salario minimo, refor¢cando a vul-
nerabilidade socioeconémica como fator associado a evasio, corroborando
estudos de Baggi e Lopes (2011) e Silva (2014).

Afaixa etdria emergiu como um fator demografico de grande relevan-
cia. Estudantes com até 18 anos ao ingressar demonstram a maior taxa de
permanéncia (84,42%), correspondendo & menor taxa de evasdo (15,58%)
entre todos os grupos analisados. Em contraste, estudantes na faixa etdria
de 19 a 24 anos, que constituem o maior grupo da amostra (42,05% dos
ingressantes, totalizando 193 estudantes), apresentam a maior taxa de evasio
(92,75%), com apenas 7,25% de permanéncia. Esses dados tornam-se ainda
mais significativos quando confrontados com as diretrizes estabelecidas pelo
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Plano Nacional de Educacio (PNE) 2014-2024, o qual define como referéncia
essa faixa etdria entre 18 e 24 anos para cursar o ensino superior (Brasil, 2014).
Estudantes entre 25 e 30 anos mantém padr3o elevado de evasio (85,71%),
embora ligeiramente inferior ao grupo anterior. Os demais grupos etérios (31
a 40 anos e acima de 40 anos) apresentam taxas de evasdo progressivamente
menores, com 70,45% e 66,67%, respectivamente.

A analise da distribuicdo geografica por municipio de moradia reve-
lou padrdes distintos. Estudantes residentes em Aracruz, municipio sede
do campus, apresentaram menor taxa de evasido, em comparagdo aqueles
provenientes de outros municipios, como no caso dos municipios limitrofes
(Ibiragu, Jodo Neiva e Linhares), que chegam a 69,44%, da Grande Vitdria,
com 68,97%, e dos demais municipios definidos no grupo “Outros”, com
80,33%. Fatores como distincia, custos de deslocamento e condi¢Ges socioe-
condmicas regionais podem influenciar essa dindmica.

Finalmente, a origem escolar no ensino médio emerge como varidvel
fortemente associada a evasio. Estudantes egressos de escolas publicas apre-
sentam taxa de evasdo consideravelmente superior (76,19%) comparativa-
mente aqueles provenientes de escolas privadas (40%), evidenciando uma
diferenca de 36,19 pontos percentuais. Esse resultado corrobora discussées
sobre desigualdades educacionais e a necessidade de politicas de apoio espe-
cificas para estudantes de origem socioecondmica mais vulneravel.

5 Consideracdes Finais

Este estudo teve como objetivo analisar os indices de evasido nos cursos
superiores do Ifes Campus Aracruz, no periodo de 2019 a 2022, buscando
identificar os fatores que contribuem para a ocorréncia desse fenémeno
complexo e multifacetado.

Os resultados revelaram um cendrio preocupante de evasio nos cursos
superiores investigados, com taxas significativamente elevadas e, em muitos
casos, superiores as médias nacionais da Rede Federal. A andlise por ciclo de
matricula explicitou de forma ainda mais contundente a expressividade da
evasdo ao longo da trajetdria académica dos estudantes.

Ainvestigacio do perfil demogréfico dos estudantes evadidos permitiu
identificar vulnerabilidades associadas a permanéncia académica. Verifi-
cou-se uma maior incidéncia de evasio entre discentes do sexo masculino,
nas faixas etdrias mais jovens (entre 19 e 24 anos), residentes em municipios
mais distantes do campus (como a Grande Vitdria), que se autodeclaram
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negros (pardos e pretos), com renda familiar per capita entre 1,0 e 2,5 sald-
rios minimos e egressos de escola publica. Esses perfis fornecem subsidios
importantes para a compreensio do fendmeno da evasio na institui¢do e para
o desenvolvimento de politicas de permanéncia mais eficazes e direcionadas.

Diante do exposto, reafirma-se a necessidade de que o Ifes Campus
Aracruz desenvolva e implemente politicas institucionais eficazes de pro-
mocio da permanéncia estudantil. E fundamental que tais politicas estejam
alinhadas com os resultados deste diagndstico, contemplando ac¢Ges dire-
cionadas as vulnerabilidades socioeconémicas e pedagdgicas identificadas.

Sugere-se que futuras pesquisas aprofundem a compreenséo dos fato-
res qualitativos associados a evasdo no contexto especifico do campus, por
meio de estudos de caso e coleta de narrativas dos estudantes. Investigar
as motivacGes subjacentes a decisdo de evadir, para além dos dados quan-
titativos, pode fornecer informacées valiosas para o aprimoramento das
estratégias de intervengio.

Em suma, o enfrentamento da evasio nos cursos superiores do Ifes
Campus Aracruz demanda um esfor¢o institucional continuo e articulado,
pautado em diagndsticos precisos e na implementacdo de a¢des que promo-
vam o sucesso e a permanéncia de todos os estudantes, contribuindo, assim,
para a efetivagdo do direito a educacio de qualidade.
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CAPITULO 13

REFLEXOES SOBRE PERMANENCIA
NO AMBIENTE ESCOLAR:
um olhar para a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA)

Ana Lucia Saraiva Thebas
Penildon Silva Filho

1Introducao

O presente ensaio aborda a ndo permanéncia de estudantes jovens e
adultos em um Curso de Qualificagido Profissional no 4mbito de uma Insti-
tuicdo Federal, o Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), além de mencio-
nar um aporte tedrico sobre as temadticas da evasio escolar e da Educagio
de Jovens e Adultos (EJA), investigando provdveis motivos que ocasionam
ainfrequéncia desse publico no referido curso, a fim de que possam ocorrer
discussoes e reflexdes que possibilitem uma proposta interventiva em que
sejam apontadas estratégias com vistas ao enfrentamento da ndo perma-
néncia desses alunos.

Neste contexto, a EJA é uma modalidade educacional que oferece
uma nova oportunidade de aprendizado e crescimento, contribuindo para
o desenvolvimento pessoal, social e profissional dos individuos que n3o
tiveram acesso a educacdo bdsica na idade apropriada ou que ndo conse-
guiram finalizd-la na faixa etdria regular. O direito & educacéo é garantido
a todos os cidaddos e a EJA, como modalidade de ensino, vem proporcionar
esse direito e promover a cidadania, a incluséo social e o desenvolvimento
pessoal e profissional.

Em relacdo alegislacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢o Nacio-
nal (LDBEN) n° 9.394/1996 traz em seu texto a questio do trabalho e men-
ciona a articula¢do da EJA com a educac@o profissional, justamente porque
reconhece que esse publico é trabalhador. Nesse sentido, a oferta de cursos
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voltados para o estudante jovem e adulto, contemplando a educagio basica e
a educagio profissional, foi desenvolvida por meio do Decreto n® 5.840/2006,
que institucionalizou o Programa Nacional de Integracdo da Educac¢do Pro-
fissional 4 Educagio Basica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos
(Proeja), objetivando atender esse publico com uma qualificagio de nivel
médio e técnico. O Estatuto do Ifes também contempla essa oferta, pois,
segundo o Art. 49, inciso ], a institui¢do deve:

[...] ofertar educagio profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis
e modalidades, formando e qualificando cidad3os com vistas a atuacio
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no desen-
volvimento socioecondmico local, regional e nacional; [...] (Ifes, 2010).

Dessa forma, o Ifes, uma institui¢do de educacdo superior, bésica e
profissional, atualmente composto por 23 campi em todo o Estado do Espirito
Santo, vem abarcar os cursos na modalidade de EJA — Proeja, e o Campus Serra
se insere nesse contexto com a oferta do Curso de Qualificagdo Profissional
em Eletricista Integrado ao Ensino Médio — Proeja, que visa atingir o publico
da EJA, possibilitando acesso a um aprendizado de qualidade e melhores
condic¢Oes para inser¢do no mundo do trabalho, assim como uma capacitagio
para manter-se no ambiente profissional.

Um dos campi do Ifes, o Campus Serra, foi selecionado para investigar
os provaveis motivos que ocasionam a interrup¢io dos estudos do publico
jovem e adulto no Curso de Qualificagio Profissional em Eletricista Integrado
ao Ensino Médio — Proeja, tendo em vista o numero expressivo de alunos que
ndo tém frequentado o referido curso.

O fato de uma das autoras deste ensaio trabalhar no setor de Coor-
denadoria de Registros Académicos (CRA), no Ifes Campus Serra, onde se
gerenciam as matriculas dos alunos, possibilitou observar e acompanhar a
ndo permanéncia dos estudantes nesse curso especifico e, assim, viabilizar
uma investiga¢do sobre o tema, com o intuito de desvendar os motivos pelos
quais o publico da EJA n3o consegue permanecer no curso até a conclusio,
sugerindo uma proposta de interveng¢ido que venha mitigar essa questao.

Os dados e numeros referentes 4 ndo permanéncia dos alunos constam
no Sistema Académico da institui¢do e em um dos sistemas do governo, a Pla-
taforma Nilo Peganha (PNP). Porém, desconhecem-se os motivos e as causas
dessa interrupc¢io dos estudos. Fazendo um comparativo no periodo de 2019
22023, as maiores taxas de infrequéncia apresentadas pela PNP em relag¢do
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ao Curso de Qualificacdo Profissional em Eletricista Integrado ao Ensino
Médio — Proeja do Ifes Campus Serra foram no ano de 2019, com 30,21%, e
no ano de 2023, com 31,11%. No entanto, desconhecem-se os motivos dessa
ndo permanéncia dos discentes.

O presente ensaio apresenta e instiga reflexdes que possam iniciar
discussdes e proposi¢des com estratégias para amenizar a situac¢io da ndo
permanéncia dos alunos da EJA no 4mbito escolar. A partir desse contexto,
alguns questionamentos s3o vélidos para este momento: o que estd por trds
dos referidos nimeros? Quais os contextos inseridos nessa estatistica? Quem
sdo esses sujeitos envolvidos nessa questdo? Os motivos pelos quais os estu-
dantes interrompem os seus estudos sdo oriundos do préprio individuo, da
escola, de fatores sociais ou de um conjunto desses fatores?

2 Referencial tedrico

Os questionamentos apontados no presente texto sdo fundamentais
para propiciar a discussio e reflexdao acerca da temdtica da evasio esco-
lar de estudantes de diversas faixas etdrias e diferentes niveis de ensino,
envolvendo fatores internos e externos a escola. O publico da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) estd inserido nesse contexto, com destaque nos pré-
ximos paragrafos.

Em relacdo a ndo permanéncia dos alunos e a reten¢do escolar, houve
um estudo realizado no 4&mbito da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, por volta do ano de 2013, que gerou um documento
denominado Orientador para Superacido da Evasdo e Retengdo na Rede Federal
de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Brasil, 2014). O conceito
de evasido tratado aqui refere-se a saida definitiva do aluno do curso sem
té-lo concluido.

O referido documento relaciona as causas das interrup¢ées dos estudos
com os estudantes, com os cursos e as institui¢oes, assim como também com
fatores sociais, culturais e econémicos, além de orientar acdes que possam
auxiliar na permanéncia e no éxito dos alunos no processo educativo.

Dessa forma, segundo o documento “Orientador para Superacio da
Evasio e Retenc¢do” (MEC, 2014), as categorias que referenciam os motivos
da evasdo e da retengdo escolar sdo: fatores individuais, fatores internos as
institui¢des e fatores externos as institui¢des. Esses fatores estdo discrimi-
nados nos quadros 1, 2 e 3, a seguir.
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Quadro 1 - Fatores relacionados as caracteristicas préprias do estudante

Fatores individuais

Descoberta de novos interesses ou

> Encanto ou motivacdo com o curso escolhido.
novo processo de selecao. ¢

Qualidade da formagé&o escolar anterior. Informagao a respeito do curso.

Participacdo e envolvimento em

o . Personalidade
atividades académicas.

Questdes financeiras do es-

tudante ou da familia. Escolha precoce da profissao.

Outras questdes de ordem pessoal ou familiar. | Questdes de sadde do estudante ou de familiar.

Quadro 2 — Fatores relacionados as caracteristicas internas a Instituicdo

Fatores internos a Instituigao

Gestédo académica do curso (hord-

Atualizagdo, estrutura e flexibilidade curricular. : S
rios, oferta de disciplinas etc.).

Gestdo administrativa e finan-

Cultura institucional de valorizagao da docéncia. . ) h
¢ ceira da unidade de ensino.

Existéncia e abrangéncia dos programas
institucionais para o estudante (assisténcia Inclusdo social e respeito a diversidade.
estudantil, iniciagdo cientifica, monitoria).

Formacdo do professor.

Quadro 3 — Fatores relacionados as caracteristicas externas a Instituicédo

Fatores externos as instituigoes

Politicas governamentais para a edu-
Avangos tecnolégicos, econdémicos e sociais. cacdo profissional e tecnolégica
e para a educagao superior.

Conjuntura econdmica e social. Questdes financeiras da institui¢éo.

Oportunidade de trabalho para egressos do curso.

Neste contexto, concorda-se com Karasinski (2019, p. 3), pois

A evasio escolar é um fendmeno complexo com multiplas causas inter-
relacionadas, ligadas a fatores pessoais, sociais e institucionais, que
podem resultar na retencio escolar, na saida provisdria ou definitiva
do aluno da escola.
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Conforme mencionam Dore e Liischer (2011, p. 775), 0 “[...] estudo da
evasdo escolar refere-se a perspectiva adotada no exame do problema: do
individuo, da escola ou do sistema de ensino.” A dificuldade de permanéncia
dos estudantes no ambiente escolar estd relacionada a essas trés perspectivas.

Quanto a essa dificuldade de permanéncia dos alunos no ambiente
escolar, o publico da EJA vivencia essa situacio bem de perto a cada semestre/
ano letivo. Os sujeitos da EJA sdo pessoas que nio tiveram acesso a educacdo
bésicanaidade apropriada ou que ndo conseguiram finalizd-la na faixa etdria
regular. E, por meio dessa modalidade de ensino, esses individuos buscam
o direito a educagdo, a cidadania, a inclusdo social e, principalmente, ao
desenvolvimento pessoal e profissional.

Neste contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
(LDBEN) n° 9.394/1996 menciona que o ensino ao publico jovem e adulto
deve ser gratuito, levando em conta as particularidades e realidades diver-
sas dos estudantes, assim como suas necessidades e interesses. A LDBEN
n°9.394/1996 ainda descreve, no § 3° do Art. 37, que “A educacdo de jovens
e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a educacéo profissio-
nal, na forma do regulamento.” Dessa forma, reconhece que grande parte
desse publico é composta por trabalhadores(as), necessitando, assim, de
uma atencdo diferenciada para a proposta pedagdgica, em que escolarizagio
e profissionaliza¢do caminhem juntas e articuladas.

O trabalho faz parte darealidade da vida dessas pessoas e é nesse sen-
tido que Bicalho e Jardim (2018, p. 60) colocam que

Os estudantes da EJA sfo produtores de saberes do trabalho, cons-
truidos através de suas histdrias de luta, memdrias, identidades, de
sindicatos e movimentos sociais. Tais saberes devem ser reconhecidos
pela escola e contextualizados em sala de aula.

No decorrer da histéria da EJA, o professor e pensador brasileiro Paulo
Freire destaca-se como aquele educador que possibilitou um novo sentido a
essamodalidade de ensino. Na década de 60, Freire contribuiu para a supera-
¢do da educacdo tradicional, denominada educacdo bancdria, principalmente
no dmbito da alfabetiza¢do de adultos.

Na educacdo bancdria, os educandos recebem informagdes e conteidos
fragmentados, desvinculados, em que o contexto e a realidade dos mesmos
sdo desconsiderados. Ao superar esse tipo de educagio, o processo de apren-
dizagem da leitura e da escrita passou a considerar o sentido e o significado

219



Sheila de Quadros Uzéda | Marlene Oliveira dos Santos | Sandra Carneiro de Oliveira | (Organizadoras)

das palavras, conforme a realidade dos educandos e de acordo com suas
histdrias e contextos de vida.

Assim, Paulo Freire ressalta a importancia dos conhecimentos abor-
dados de forma interdisciplinar e significativa, de modo que contribuam
para uma transformacgio dos sujeitos em pessoas criticas, reflexivas e ques-
tionadoras do mundo que os cerca. Toda essa pratica foi levada para os anos
posteriores a alfabetiza¢do, com o intuito de que fosse possivel atingir os
niveis de Ensino Fundamental e Médio, por meio dos cursos de Qualifica-
¢do Profissional.

Neste contexto, o educador defende que

[...] 2 educacdo é uma forma de intervenc¢do no mundo. Intervengio
que além do conhecimento dos conteidos bem ou mal ensinados e/ou
aprendidos implica tanto o esfor¢o de reproducio da ideologia domi-
nante quanto o seu desmascaramento (Freire, 1996, p. 98).

Ainda neste cendrio, o docente tem um papel importante, pois precisa
estar atento aos fatores que norteiam a realidade do aluno — financeiros, cul-
turais, sociais, politicos e psicoldgicos — que podem estar relacionados a ndo
frequéncia do estudante. E, segundo Paulo Freire (1996, p. 30), o professor e
a escola precisam respeitar os saberes que os estudantes apresentam, além
de “[...] discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em
relagdo com o ensino dos conteddos”. Insere-se aqui questdes como curri-
culo, metodologia de ensino, didatica e hordrios, que devem ser levados em
conta para auxiliar na redu¢do da ndo permanéncia dos alunos da EJA no
ambiente educacional.

Retomando o Ifes Campus Serra, onde é ofertado o Curso de Qualifica-
¢do Profissional em Eletricista Integrado ao Ensino Médio — Proeja, voltado
parajovens e adultos maiores de 18 anos, a investigacdo sobre os provaveis
motivos que ocasionam a interrup¢io dos estudos desse publico continua
para além deste texto, pois a preocupacao € crescente, tendo em vista o indice
expressivo de alunos que ndo tém frequentado o referido curso.

No que se refere ao Programa Nacional de Integracdo da Educagio Pro-
fissional 4 Educacdo Bdsica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
(Proeja), este foi institucionalizado pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho de
2006, como um programa que objetiva “[...] atender 4 demanda de jovens e
adultos pela oferta de educacdo profissional técnica de nivel médio, da qual,
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em geral, sdo excluidos, bem como, em muitas situa¢des, do préprio ensino
médio” (Brasil, 2007, p. 12).

Essa modalidade Proeja comegou a ser ofertada no Ifes Campus Serra a
partir de 2018, por meio do Curso de Qualificagio Profissional em Eletricista
Integrado ao Ensino Médio, com uma turma de 40 alunos maiores de 18
anos e duracdo de 2 anos de curso. A partir de entio, vem sendo observada a
redugio da frequéncia dos estudantes no referido curso e, assim, indagagdes
comegaram a ser feitas referentes aos motivos ou fatores que ocasionam
tal situacdo.

Os registros que constam na Plataforma Nilo Pecanha (PNP) e no Sis-
tema Académico da institui¢do acerca desse curso especifico do Campus Serra
reforcam a preocupagdo com a evasdo escolar do publico da EJA no &mbito do
Ifes. Por meio do quadro 4, a seguir, baseado na PNP, pode-se notar as taxas
de evasio existentes no periodo de 2019 a 2023 no Curso de Qualificacdo
Profissional em Eletricista Integrado ao Ensino Médio — Proeja. No entanto,
desconhecem-se os motivos dessas estatisticas.

Quadro 4 — Estatisticas do Curso de Qualificacdo Profissional em
Eletricista Integrado ao Ensino Médio — Proeja — Ifes Campus Serra

Ano base Nimero de matriculas | Nimero de evadidos Taxa de evasao
2019 96 29 30,21%
2020 97 10 10,31%
2021 121 5 4,13%
2022 41 7 17,07%
2023 45 14 31,11%

3 Consideracoes Finais

O publico da Educagio de Jovens e Adultos (EJA) é formado por sujeitos
que, segundo Silva (2022, p. 3), sdo “[...] trabalhadores que estdo em busca
de melhores oportunidades e condic¢Ges de vida.” E o Instituto Federal do
Espirito Santo (Ifes) — Campus Serra se insere nesse contexto quando oferta o
Curso de Qualificagio Profissional em Eletricista Integrado ao Ensino Médio,
namodalidade Proeja (Programa Nacional de Integra¢do da Educac@o Profis-
sional 4 Educagéo Bdsica na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos).
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Nesse sentido, a qualificacdo profissional se apresenta como um meca-
nismo essencial para a inserc¢do e a permanéncia dos sujeitos da EJA no mer-
cado de trabalho, a0 mesmo tempo em que possibilita criticidade e reflexdo
sobre o mundo em que vivem.

No entanto, no 4&mbito do Ifes Campus Serra, observa-se que o publico
jovem e adulto vem deixando de frequentar o Curso de Qualificagdo Profis-
sional em Eletricista Integrado ao Ensino Médio — Proeja, a cada semestre
letivo. Tal situacdo vem sendo uma preocupacio e um desafio para a institui-
¢do como um todo. Quais fatores ou motivos estdo imbuidos nessa questio?
Quem e o que estd por trds da ndo permanéncia desses estudantes? Que
homens e mulheres estdo inseridos nesse contexto?

Dessa forma, a partir do momento em que se desvelem e descortinem
as situagdes e motivos —informagdes a respeito dos questionamentos apon-
tados neste ensaio — estratégias precisam ser pensadas e acGes necessitam
ser realizadas, visando contribuir para a permanéncia e continuidade dos
estudantes no referido curso, aliando trabalho e estudos, realidade a qual
pertence o publico-alvo deste texto.
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CAPITULO 14

O FENOMENO DA EVASAO NO

CURSO DE LICENCIATURA EM

PEDAGOGIA DO IFES CAMPUS
ITAPINA: discussoes iniciais

Carmelita Iria Nunes Vieira
Marlene Oliveira dos Santos

1Introducao

A evasdo é um fendmeno que, hd décadas, tem sido objeto de estudo em
diversas institui¢Oes brasileiras e continua sendo, ainda nos dias atuais, uma
preocupagio para os gestores educacionais que atuam nas diferentes eta-
pas, segmentos e niveis da educagio. Além de ser um “fenémeno complexo”
(Andifes, 1996), que envolve multiplos fatores, Silva et al. (2022) destacam
que a evasio é um dos problemas mais recorrentes do Ensino Superior, tanto
em institui¢des publicas quanto privadas.

Para o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) (Brasil, 2017, p. 9), a evasdo € a “saida antecipada, antes da
conclusio do ano, série ou ciclo, por desisténcia (independentemente do
motivo) [...]”. Martins (2022, p. 14) também corrobora essa defini¢do quando
diz que a evasdo se caracteriza “como a desisténcia do curso de ingresso,
correspondendo aos estudantes que encerram seu vinculo com o seu curso
de ingresso em um determinado ano de referéncia por qualquer razdo |[...]".
Da mesma forma, a Comissio Especial de Estudos sobre a Evasdo nas Uni-
versidades Publicas Brasileiras (1996) destaca que a evasio de curso se dd
quando o estudante se desliga do curso superior por diversas razdes, tais
como: abandono (deixa de matricular-se), desisténcia (oficial), transferéncia
oureop¢io (mudanca de curso). Para Lobo (2012) e para a Comissio Especial
de Estudos sobre a Evasio nas Universidades Publicas Brasileiras (1996),
existem diferentes tipos de evasdo: de curso, da institui¢do e do sistema.
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A evasdo representa problemas que afetam toda a sociedade, e os estu-
dos relacionados ao tema sdo de grande relevincia para que as institui¢Ges
de ensino consigam desenvolver estratégias que colaborem na diminuig¢do do
fendmeno e, consequentemente, na permanéncia dos estudantes no curso.

A falta de educacgio escolar pode limitar as oportunidades de emprego
para as pessoas que abandonam a escola e a universidade, contribuindo para
taxas de desemprego mais altas, o que pode, consequentemente, afetar a
economia e gerar prejuizos para a instituicéo, seja ela privada ou publica, jd
que, ao ofertar um curso, a institui¢do precisa se planejar e analisar, princi-
palmente, qual serd a previsdo de gastos para atender os estudantes e cumprir
todas as exigéncias do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) desde o inicio,
quando o estudante ingressa, até a sua conclusdo. No curso de Licenciatura
em Pedagogia, o problema se torna ainda maior, pois reduz o numero de
pedagogos no campo da educagio, e isso impacta diretamente no magistério
ena qualidade do ensino na escola de educagio basica e no desenvolvimento
académico dos alunos.

Ademais, em um pais frequentemente afetado por crises econémicas,
as questdes sobre o mercado de trabalho, as oportunidades de saldrio e a
possibilidade de emprego tornam-se fundamentais para o destino do jovem
estudante universitdrio (Andifes, 1996). O afastamento de jovens nos cursos
de Licenciaturas, em virtude das condi¢des de trabalho, saldrio e valorizacdo,
€ um aspecto que pesa na decisdo para o ingresso na carreira de magistério
no Brasil, uma vez que esta possui pouco prestigio social. Saccaro, Franca e
Jacinto (2019) também concordam que uma das razdes que poderiam explicar
o fendmeno da evasdo nos cursos de licenciatura é a remunera¢io menor em
comparagdo a outras carreiras, como, por exemplo, a de arquitetura.

A profissdo docente é construida em meio a uma série de desafios, que
requerem um compromisso continuo com o aprendizado e o aprimoramento
profissional. Por isso, o curso de Licenciatura em Pedagogia do Ifes Campus
Itapina “procura estabelecer uma articulagdo entre o ambiente escolar e a
realidade social imediata, organizando, de forma critica, os processos de
ensino e aprendizagem em consonincia com as demandas da profissdo e do
mundo do trabalho” (Ifes, 2025, p. 14). Tendo em vista que, para atuar de
forma eficaz, é fundamental ter uma formacao consistente e s6lida, baseada
em conhecimentos tedricos e praticos construidos ao longo do tempo em did-
logo com varios campos de conhecimento, bem como condig¢des de trabalho
e de progressdo na carreira com saldrio digno. Pois, “baixas remuneracdes no
mercado de trabalho diminuem a procura pelos cursos, afetam a qualidade
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de formacgdo de seus alunos e aumentam a propensio a evasio, pelo desin-
teresse e necessidade de busca de formas alternativas de sobrevivéncia”
(Andifes, 1996, p. 32).

E relevante que o professor tenha desejo e esteja aberto a novas ideias,
abordagens tedrico-metodoldgicas e tecnologias que possam contribuir para
melhorar sua pritica pedagdgica e a aprendizagem dos estudantes. Mas,
para Névoa (2019, p. 6):

Nio se trata de convocar apenas as questdes praticas ou a preparagio
profissional, no sentido técnico ou aplicado, mas de compreender
a complexidade da profissdo em todas as suas dimensdes (tedricas,
experienciais, culturais, politicas, ideoldgicas, simbélicas, etc.)

Para o autor, a formacéo de professores nunca esteve em primeiro plano
nas universidades; ao contrério, sempre foi “uma preocupacio ausente ou
secunddria”. Porém, os docentes vivem inimeros desafios do cotidiano, como
falta de recursos, turmas superlotadas, saldrios baixos e defasados, espacos
fisicos precdrios e insalubres, demandas diversas de cunho socioeconémico
e psiquico de alunos, burocratizagdo dos processos pedagdgicos e exigéncia
de desempenho por resultados. Apesar de todos os impasses e cobrangas,
hd ainda professores que resistem e seguem a sua caminhada profissional,
mesmo sem o devido reconhecimento social e valoriza¢io de seu trabalho.

Mas, diante da crescente taxa de desisténcia de alunos do curso de
Licenciatura em Pedagogia do Ifes Campus Itapina, surgiu uma inquietac¢do
que desencadeou uma pesquisa de mestrado, iniciada no segundo semestre
de 2023, junto ao Programa de Pés-Graduagdo em Curriculo, Linguagens
e Inovagdes Pedagdgicas (PPGCLIP) — Mestrado Profissional em Educacdo
(MPED) da Universidade Federal da Bahia (UFBA) (MPED-UFBA). A pesquisa
tem por objetivo analisar as possiveis causas da evasio dos estudantes do
curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal do Espirito Santo
(Ifes) — Campus Itapina. Para alcancar esse objetivo, buscamos: 1) identificar
as causas que provocam o abandono dos estudantes no curso de Licenciatura
em Pedagogia no Ifes Campus Itapina; 2) compreender como os estudantes
evadidos avaliam as politicas publicas de acesso e permanéncia no contexto
nacional e no Ifes Campus Itapina; 3) identificar quais s3o as estratégias usa-
das pelo Ifes Campus Itapina para evitar a evasio nos cursos de graduagio;
4) elaborar um Plano de Acdo, em articulacio com diferentes setores do Ifes
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Campus Itapina, com estratégias que colaborem na diminui¢do do fenémeno
da evasdo no curso de Licenciatura em Pedagogia.

O foco da pesquisa em tela, portanto, é a compreensio do fenémeno da
evasdo do curso de Licenciatura em Pedagogia do Ifes Campus Itapina, numa
coorte de 2015/122023/2. Esta se propde a analisar, com base na abordagem
qualitativa de pesquisa, a evasio do referido curso, que teve 360 estudan-
tes ingressantes e 193 estudantes desistentes entre 2015/1 e 2023/2. Para a
geracdo de dados, adotamos como procedimentos metodoldgicos a apli-
ca¢do de um questiondrio online com os estudantes evadidos e uma roda
de conversa com profissionais da educacéo do Ifes que atuam diretamente
em acdes e politicas no 4mbito da permanéncia dos estudantes no curso de
Licenciatura em Pedagogia. Os dados produzidos na pesquisa estio sendo,
paulatinamente, organizados e interpretados a partir da andlise de conteudo
(Bardin, 1977). A pesquisa passou ainda pelos Comités de Etica da UFBA,
sob o numero do processo CAAE: 84648024.8.0000.0348, e do Ifes, sob o
numero do processo CAAE: 84648024.8.3001.5072.

Trata-se de uma pesquisa de natureza interventiva, que tem o
propdsito de:

[...] trabalhar com redes educativas que busquem em consonincia com
as intenc¢des do curso, formar profissionais da educagio capazes de
compreender processos complexos do cotidiano escolar e, mais do que
isso, intervir e atuar no desenvolvimento de planos de acdo, projetos
e programas inovadores voltados para a qualidade dos sistemas de
ensino, escolas e organizagdes encarregadas de processos de formacgo
humana (Almeida e S4, 2017, p. 4).

Osresultados da pesquisa subsidiario a elabora¢do de uma Producéo
Técnica-Tecnoldgica (PTT), que é caracterizada como a “proposi¢do de uma
acdo interventiva que pode ser comeg¢ada desde o momento inicial da pes-
quisa ou ter aindica¢do para ser desenvolvida a posteriori, seja no contexto
no qual a pesquisa foi realizada ou em outros contextos educacionais” (UFBA,
2024, p. 2). Como se trata de uma pesquisa ainda em andamento, a proposta
interventiva foi desenhada a partir da escuta dos sujeitos da pesquisa e da
literatura acessada no acontecer da investigacdo cientifica, como pode ser
visto mais adiante.

Esse texto inclui esta introdug¢do, uma se¢do que aborda o tema da
evasio em didlogo com pesquisas e estudos ja realizados sobre o tema, uma
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se¢do com andlises iniciais sobre os dados produzidos e o desenho de uma
proposta interventiva e, por ultimo, as considerag¢des finais.

2 A evasido como manifestacio do fracasso escolar e suas multiplas
dimensoes

Maria Helena Souza Patto desenvolveu uma pesquisa nos anos de 1983
e 1984 relacionada ao fracasso escolar das criancas no Ensino Fundamental,
em especial quatro alunos de uma escola publica cuja trajetdria de reprovagio
na 12 série chamou a aten¢ao da autora. Mas, mesmo sendo uma pesquisa
no contexto com criancas, o que ela discute sobre o que € o fracasso escolar
ndo estd relacionado apenas a dimensao pedagdgica; tem muita relacdo
com o fenémeno da evasio nas Institui¢es de Ensino Superior (IES), que é
produzido a partir de dimensdes politicas, econdmicas, sociais, culturais e
educacionais. A autora destaca a necessidade de uma reflexdo critica para
transformar as desigualdades e rela¢Ges de poder nas escolas; mostra tam-
bém que, apesar das dificuldades, hd possibilidades de mudanca, destacando
aimportincia de entender a dimens3o histdrica e social do fracasso escolar.

Essa visdo de Patto coaduna com a compreensao de evasio de auto-
res como Silva Filho et al. (2007), que traz questdes sobre a integrag¢do do
estudante na instituicdo. Silva et al. (2022) dizem que o fenémeno da evasdo
“pode ocorrer com pessoas de todos os contextos socioecondmicos, culturais
e modalidade de ensino”. Santos, Lima e Ramos (2022), Martins (2022) e
Sales Junior et al. (2016) trazem o problema da reprovagio e do apoio finan-
ceiro. Baggi e Lopes (2011) destacam a importincia da avalia¢do institucional
para identificar precocemente procedimentos institucionais que ajudem a
prevenir a saida dos estudantes. Sousa e Nunes (2023), a partir de estudos
realizados em um curso de Licenciatura em Pedagogia numa universidade
federal no interior de Minas Gerais, apontam a condi¢io socioecondmica dos
estudantes como fator principal na decisdo de abandonar o curso. Pode-se
dizer, portanto, que a evasio é uma manifestacdo do fracasso escolar.

O fenémeno da evasdo escolar pode estar relacionado também ao per-
tencimento geografico, a questdes de género ou étnicas e a condi¢des de
saude. O estudante, ao ingressar no ambiente escolar, pode ndo se sentir
pertencente aquele espago, e isso pode estar relacionado a questdes culturais
ou de identificacdo com o conteddo do curso. Em relacdo ao género, desde
a infincia, meninas podem ser direcionadas a assumir responsabilidades
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domésticas ou casar-se muito cedo, e 0s meninos, a ir para o mundo do tra-
balho para ajudar no or¢amento familiar, o que interfere na continuidade
dos estudos. As questdes étnicas representam as barreiras do racismo e da
discriminacgdo, que ainda se manifestam no ambiente académico, gerando,
assim, impactos emocionais que atrapalham a dedicac¢io aos estudos.

Um dos estudos considerados pioneiros no Brasil em relagio a evasdo
foi feito pela Comissio Especial de Estudos sobre a Evasio nas Universida-
des Publicas Brasileiras. A referida comissao foi constituida pelo Ministério
da Educacdo (MEC). Os trabalhos da Comiss3o iniciaram em maio de 1995
e foram finalizados em outubro de 1996. O estudo envolveu 53 Institui¢Ges
de Ensino Superior Publicas (IESP), reunindo um conjunto de dados sobre
o desempenho das universidades publicas brasileiras relativo aos indices
de diplomacdo, retencio e evasdo dos estudantes de cursos de graduagio.
Na época, a Secretaria de Educacio Superior (SESu) divulgava indicadores
globais que apontavam para uma evasdo média nacional de 50% nas Ifes
(Andifes, 1996).

Jd no periodo de 2000 a 2005, nas IES no Brasil, a evasio caiu para
22% (Silva Filho et al., 2007). Na pesquisa realizada pelo Instituto Lobo,
no periodo de 2006 a 2009, para o conjunto de cursos superiores presen-
ciais brasileiros, a média também ficou em 22% (Lobo, 2012). Os estudos,
na maioria das vezes, indicam que a desisténcia dos estudantes é devida a
questdes financeiras; porém, para Silva Filho et al. (2007), as questdes de
ordem académica, as expectativas do aluno em relagdo a sua formacdo e a
propria integracdo do estudante com a instituigio, geralmente, representam
os principais fatores que desencorajam o estudante a priorizar o investimento
de tempo ou financeiro para concluir o curso.

Por sua vez, para as coortes de 2010 a 2014, considerando o prazo de
integralizacdo do curso, Martins (2022) constatou que a taxa média de evasio
no Brasil alcangou aproximadamente 50%. Ao examinar a evasio precoce,
ou seja, a média da taxa de evasdo no primeiro ano de curso, observou que a
média para o Brasil nas coortes analisadas variou entre 10% e 12%.

O fato é que as razdes pelas quais um estudante pode optar pela evasdo
sdo variadas e com diversas caracteristicas. Essas possibilidades sio influen-
ciadas por uma série de fatores, que vio desde questdes pessoais e familiares
até desafios académicos, econdmicos e institucionais.

A seguir, serd apresentada parte dos dados analisados do questiondrio
aplicado aos estudantes evadidos do curso de Licenciatura em Pedagogia do
Ifes Campus Itapina.
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3 Evasdo no curso de Licenciatura em Pedagogia do Ifes Campus
Itapina: andlises iniciais

Para preservar a identidade dos participantes na pesquisa, foi ado-
tado a sigla EE para sua identificacio e a sequéncia numeral para dife-
renciar um participante do outro, iniciando com EE1 para o/a primeiro/a
estudante evadido que respondeu o questiondrio. EE2 para o/a segundo/a e
assim sucessivamente.

Na pesquisa em questdo, 80% dos participantes sdo do sexo feminino
€20% s3o do sexo masculino. Essa predominincia feminina j4 era prevista,
uma vez que a maior parcela de ingressantes no curso de Licenciatura em
Pedagogia também é de mulheres (83%). A idade varia entre 21 e 69 anos
de idade, sendo que em sua maioria os participantes possuem acima de 30
anos, como pode-se ver no Grafico 1.

Gréfico 1 - Faixa etdria dos estudantes evadidos

30a39

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2025

No curso de Licenciatura em Pedagogia do Ifes Campus Itapina o fend-
meno da evasdo acontece por diversos motivos. Nos relatos fornecidos pelos
estudantes evadidos, através do questiondrio para justificar a desisténcia
no curso acima mencionado, destacam as seguintes motivagdes: doenca,
distincia do campus, pandemia, insatisfacio com docente, estar gestante,
ter filho pequeno, repetir disciplina jd cursada em outra graduagio, curso
presencial e também pela dificuldade de conciliar trabalho e estudo. Esses
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aspectos dialogam com a literatura estudada, como afirma Silva et al. (2022,
p- 251) “é um fendmeno de multiplos fatores, que pode ocorrer com pessoas
de todos os contextos socioeconémicos, culturais e modalidades de ensino”.

No questiondrio online enviado para os/as estudantes evadidos res-
ponderem, perguntamos o motivo da desisténcia do curso em questdo. Nas
op¢oes de resposta colocamos: 1) Optei por ndo continuar nenhum curso
superior, 2) Optei por outro curso, 3) Questdes financeiras, 4) Problemas
familiares, 5) Problemas de ordem psicoldgica ou psiquidtrica, 6) Dificuldade
de conciliar trabalho e estudo, 6) Outro

Na op¢do “Outro” os/as estudantes poderiam descrever suas moti-
vagOes para desisténcia no curso, desse modo, tivemos relatos de outras
causas além das que estavam pré-definidas para marcagdo. Diante das novas
motivag¢des apontadas pelos/as estudantes evadidos para desisténcia, as
respostas foram reorganizadas em categorias para melhor compreensio,
levando em consideragdo as categorizagdes feitas pela Comissdo Especial
de Estudos sobre a Evasio nas Universidades Publicas Brasileiras (Andifes,
1996), conforme apresentado na Tabela 1.

Tabela 1 - Evasao no curso de Licenciatura em
Pedagogia do Ifes Campus Itapina

Fatores Externos a Internos a Relativo a caracteristicas
instituicdo instituicdo individuais do/a estudante
Respostas 7 5 23
Percentual (%) 20% 14,28% 65,71%

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2025

Para os fatores externos a institui¢do foram levadas em consideracdo
as respostas que mencionaram a pandemia, a distincia do campus e o meio
de transporte; quanto aos fatores internos a instituicio: a insatisfagdo com
docente, o curso presencial e cursar disciplina jd feita em outra graduagio;
relativo as caracteristicas individuais do/a estudante: ter filho pequeno, estar
gestante, problemas familiares, doenca, ndo ser a opgdo de curso desejada,
optar por ndo continuar nenhum curso, optar por outro curso, questdes
financeiras, problemas de ordem psicoldgica ou psiquiatrica e dificuldade
de conciliar trabalho e estudo.

Além das motivagGes relacionadas acima pelos estudantes evadidos,
a Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasdo nas Universidades Publicas
Brasileiras destaca que,
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Os problemas curriculares tendem a se agravar quando a eles se
somam outros de natureza diddtico-pedagdgica, vinculados a meto-
dologias tradicionais, ancoradas na “transmissio” e na repeti¢do; ou
a atuacdo de docentes pouco comprometidos, tanto com o ensino de
graduacdo, como com projetos de atualiza¢io dos conteidos neces-
sarios & formagio académica e profissional dos estudantes (Andifes,
1996, p. 30).

Isso possui relacdo com o relato de um estudante evadido que chamou
a atenc¢do ao informar que um/a professor/a desmotivava a turma, dizendo
que eles ndo conseguiriam um bom saldrio fazendo o curso de Licenciatura
em Pedagogia. Isso os deixavam inseguros quanto ao seu futuro profissional.
Para o Estudante Evadido, o ponto critico foi quando ele decidiu compartilhar
com o/a docente a alegria de estar atuando como professor/a:

Esperava receber apoio e reconhecimento, mas, para minha surpresa,
ela desmereceu meu esforgo e fez vérias gracinhas que apenas me dei-
xaram constrangido e desanimado. Essa falta de respeito e empatia me
fez questionar se realmente valia a pena continuar em um ambiente
onde nio me sentia valorizado. Essas experiéncias me levaram a refle-
tir sobre o meu caminho e o que realmente desejava para o meu futuro.
Por mais dificil que tenha sido tomar essa decisio, percebi que mereco
estar em um lugar onde sou apoiado e incentivado a crescer (EE7).

De fato, a profissdo docente perpassa desafios constantes e sabe-se
que é pouco valorizada, tanto nas condi¢des de trabalho em algumas escolas
quanto na remunera¢3o, que muitas vezes ndo compensa o esforco do/a pro-
fissional docente. Portanto, o/a docente, neste caso, poderia estar alertando o
estudante para que, se possivel, optasse por outra profissdo mais valorizada,
que pudesse, no futuro, compensar o esfor¢o do estudante e nio sé satisfazer
sua realizacdo pessoal, mas também profissional e financeira.

Contudo, ao decidir por uma profissio, o jovem pode estar em busca
nfo apenas de uma realiza¢do financeira, mas de uma realiza¢3o pessoal
que se inicia na infincia. Pode ser também que o curso escolhido tenha sido
o mais acessivel naquele momento. No caso da profissdo docente, mesmo
sabendo que a profissdo é desafiadora, ele/a pode querer atuar pensando
em colaborar com a melhoria da educacio bdsica. Quando o EE7 diz: “Por
mais dificil que tenha sido tomar essa decis?o, percebi que merego estar em
um lugar onde sou apoiado e incentivado a crescer”, ainda que o estudante
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nfo afirme, essa situacdo pode ter colaborado na decisfo de sua desistén-
cia no curso.

As atitudes dos docentes em sala de aula devem ser cautelosas, visto
que muitas vezes os estudantes 0os veem como inspira¢do, exemplo a ser
seguido. Por outro lado, EE16 relatou:

Nunca foi uma opg¢ao de curso que eu gostasse, mas entrei pela opor-
tunidade que surgiu. A desisténcia deu, pois veio a pandemia e o EAD
me desanimou, além de que tinha pendéncias em uma matéria de um
professor que era meio complicado de se relacionar, a famosa “per-
seguicdo” (EE16).

Embora o curso de Licenciatura em Pedagogia ndo tenha sido a primeira
opc¢do de interesse do estudante EE16, a oportunidade surgiu, ele ingressou
e poderia ter permanecido no curso. Contudo, o estudante manifesta a nfo
adaptagdo ao formato de estudo a distincia por meio do Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e das Atividades Pedagdgicas Nio Presenciais (APNPs)
no periodo da pandemia, além de apresentar insatisfagdo com um/a docente.
A modalidade de Educacdo a Distincia (EAD) caracteriza-se pelo pouco
contato presencial com colegas, professores e comunidade académica em
geral. Na pesquisa de Soso, Kampf e Machado (2024), a partir de literaturas
analisadas, constatou-se que o ensino na modalidade a distincia apresenta
maior taxa de evasdo em comparacdo com o presencial.

Devido ao risco de contaminagio da covid-19 no periodo da pandemia
(principalmente no ano de 2020 e até outubro de 2021), as aulas no campus
precisaram ser ministradas totalmente de forma online e esse novo modelo
de ensino-aprendizagem e a falta de contato presencial podem ter impactado
avida dos/as estudantes e o seu processo de integra¢do com a instituicéo.

Tinto (apud Cola, 2022) destaca a importancia da integracdo acadé-
mica para garantir a permanéncia do estudante. Nesse contexto, evidencia-se
aresponsabilidade da institui¢do com o corpo discente para promover essa
integra¢do, independentemente da modalidade da oferta do curso.

As motivagoes relacionadas as questdes individuais dos estudantes
tiveram maior relevincia ao optar pela desisténcia (65,71%), sendo que a
maioria foi pela dificuldade de conciliar trabalho e estudo, conforme mos-
tra o Grafico 2. Isso indica, portanto, que a necessidade de trabalhar, seja
para complementar a renda familiar ou para garantir o préprio sustento, se
sobrepde ao desejo de continuar com os estudos, ou seja, estd relacionada a
condicdo socioecondmica do/a estudante.
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Destaca-se, portanto, que 73,4% ganham até 2 saldrios minimos e
86,7% afirmaram nfo receber nenhum tipo de auxilio financeiro enquanto
estudavam. Isso pode indicar que os estudantes ndo tinham conhecimento
do beneficio ou que, mesmo recebendo, seria insuficiente para manté-
-los no curso.

Gréfico 2 — Caracteristicas individuais de evasdao no curso de
Licenciatura em Pedagogia do Ifes Campus Itapina

Questdes financeiras
Outras doengas

Optei por ndo continuar nenhum curso superior

Nunca foi minha opgéo de curso
Dificuldade de conciliar trabalho e estudo

Optei por outro curso

Problemas de ordem psicoldgica ou
psiquidtrica

Questdes familiares

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2025

A dificuldade de conciliar trabalho e estudo, segundo Sousa e Nunes
(2023), também foi o fator principal na decisdo de deixar o curso de Peda-
gogia numa universidade federal do interior de Minas Gerais. Para Nierotka,
Salata e Martins (2023), em institui¢des mais novas e localizadas no interior,
poderia existir uma associag¢do mais significativa entre as caracteristicas
socioecondmicas dos estudantes e o risco de evasdo do curso. Além de a
cidade de Colatina estar localizada no interior do estado, o Ifes Campus Ita-
pina fica na zona rural, a 17 km do centro da cidade, o que dificulta ainda
mais a locomogao dos estudantes.

A modalidade que levou a maioria dos participantes a condicdo de eva-
dido foi o cancelamento compulsdrio por ndo retornarem apds o prazo per-
mitido ao trancamento de matricula (43,3%), como pode ser visto no Grafico
3,indicando, portanto, que esses estudantes, ao trancarem suas matriculas,
tinham a intenc¢3o de voltar e dar continuidade a seus estudos no curso de
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Licenciatura em Pedagogia. No entanto, diversos fatores podem ter contri-
buido para que nio conseguissem retornar ao curso, como necessidade de
trabalhar, dificuldades financeiras, questdes familiares etc. Polydoro (2000,
apud Baggi e Lopes, 2011) apresenta o trancamento de matricula como uma
modalidade de evasdo tempordria, com fortes indicios de evasdo definitiva
no ambiente educacional.

Grafico 3 — Modalidade de desisténcia no curso de Licenciatura em Pedagogia

Foi cancelado compulsoriamente por ndo
realizar a matricula em nenhum componente
curricular em um determinado periodo

Solicitou o cancelamento da matricula de
forma propria e voluntaria

Solicitou a transferéncia para outro curso do
mesmo Campus

Solicitou a transferéncia para o mesmo curso

Foi cancelado compulsoriamente por ndo em outro Campus

retornar apos o prazo permitido ao

! Solicitou a transferéncia para o outro curso
trancamento de matricula

em outro Campus

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2025

Além disso, metade dos participantes da pesquisa desistiu no primeiro
ano de curso, sendo 43,3% no primeiro periodo e 6,7% no segundo; outro
destaque foi o quarto periodo, com 16,7% de desisténcia. Para os estudantes
do curso de Licenciatura em Pedagogia do Ifes Campus Itapina, o primeiro
periodo foi mais critico e, em seguida, o quarto. Esse dado confirma o que
destacam as pesquisas sobre a tendéncia de maior quantitativo de evasdo no
primeiro ano ou nos primeiros semestres do curso (Guedes e Moreira, 2018;
Martins, 2022; Nierotka, Salata e Martins, 2023; Saccaro, Franga e Jacinto,
2019; Santos, Lima e Ramos, 2022), o que chamam de evas3o precoce. Para
Tinto (apud Lobo, 2012, p. 17), “mais de metade das evasdes tém origem real
no primeiro ano de curso”.
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Diante do exposto, ressalta-se a importincia de um acompanhamento
préximo e de uma aten¢do mais intensa aos estudantes, principalmente
durante os primeiros semestres de curso.

Como estratégia para minimizar a evasdo, apresenta-se, na segao
subsequente, o desenho de uma Produgdo Técnica e Tecnoldgica desenvol-
vida no 4mbito desta pesquisa, visando contribuir para o enfrentamento
desse problema.

4 O desenho de uma Producgao Técnica e Tecnoldgica

A proposta da Produc¢do Técnica e Tecnoldgica (PTT) foi desenhada
considerando os resultados dos estudos realizados sobre o tema da evas3o,
os dados gerados e a andlise da realidade do contexto escolar no Ifes Campus
Itapina. Nomeamos a PTT de Plano de Ac¢do Intersetorial — PAI Este Plano
sera elaborado com o intuito de minimizar os impactos causados pela evasio
no curso de Licenciatura em Pedagogia do Ifes Campus Itapina e envolverd a
Coordenadoria de Registros Académicos, a Coordenadoria de Gestao Pedagé-
gica e a Comissdo de Permanéncia e Exito do campus. As a¢des e estratégias
delineadas no Plano de A¢do Intersetorial podem ser aplicadas a curto e longo
prazo e envolverdo dois movimentos, a saber:

L. Busca ativa dos estudantes evadidos: A busca ativa consistird
em entrar em contato com os estudantes evadidos por meio de
ligagdo telefonica, mensagens via WhatsApp ou e-mail para
saber a motivagdo da desisténcia destes estudantes do curso de
Licenciatura em Pedagogia, bem como se eles tém interesse em
voltar para concluir. Tendo em vista que o/a estudante tem a pos-
sibilidade de solicitar a reintegracdo ao curso e retornar em sua
mesma matricula caso tenha tempo de concluir a carga hordria
do curso antes do prazo de integralizacdo. Ao realizar a reintegra-
¢do do/a estudante no curso, esse/a deverd ser acompanhado/a
regularmente para evitar o risco de uma nova desisténcia. Caso
nio seja possivel o retorno por meio da reintegracdo e o/a estu-
dante tenha interesse em retornar ao curso, serd orientado/a a
participar de novo processo seletivo.
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Abusca ativa pode ser uma estratégia eficaz para identificar as razdes
da desisténcia e, assim, ser possivel oferecer suporte aos alunos que desejam
retornar aos estudos e obter o diploma.

2.  Cuidado com os estudantes ingressantes e matriculados: O plano
de acompanhamento dos/as estudantes matriculados/as envol-
verd a aplica¢do de um questiondrio proposto com questdes em
que os/as estudantes de todos os periodos irdo expressar sua
situagdo académica atual. Nesse questiondrio serdo elaboradas
questdes para o/a estudante responder, referentes as dificuldades
encontradas na aprendizagem dos componentes curriculares,
questdes psicoldgicas, afinidade com o curso e questdes financei-
ras para se manter no curso. Isso possibilitarad que a institui¢do
tenha ciéncia de como est4 a situacio do/a estudante no curso
e, caso haja algum estudante com caracteristicas possiveis para
se evadir, o campus poderd interferir, buscando alternativas para
evitar a evasdo dele/a.

A proposta € que o questiondrio seja aplicado no meio e no final do
semestre para o/a estudante ingressante e do segundo periodo, tendo em
vista que os/as estudantes tém maior possibilidade de desisténcia no pri-
meiro ano ou nos primeiros semestres de curso. Para os demais periodos do
curso, a proposta € que o questiondrio seja aplicado a cada final de semestre.
Os dados produzidos por meio do questiondrio deverdo ser analisados pela
Coordenadoria de Gestdo Pedagdgica e pela Comissdo de Permanéncia e
Exito. Aos estudantes que forem identificados com a necessidade de algum
tipo de suporte, seja de ordem psicoldgica, académica ou financeira, por
exemplo, a institui¢do poderd prover os meios possiveis e necessarios para
evitar a evasdo destes estudantes.

Como forma de promover a permanéncia estudantil, o campus ofertou
o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) por meio de editais até o ano
de 2023. Trata-se de um programa da Coordenagio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) instituido pela Portaria n® 38/2018. No
Ifes Campus Itapina, o PRP teve como objetivo aprimorar a formagdo dos
estudantes dos cursos de Licenciatura, inicialmente em Pedagogia, por meio
do desenvolvimento de subprojetos que fortaleciam o campo da pritica e
proporcionavam ao licenciado a vivéncia da articulagdo entre a teoria e a
pratica docente (Ifes, 2018). A partir de 2022, passou a contemplar também
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o curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas. Para participar, o/a estudante
precisava ter cursado, no minimo, 50% da carga horaria do curso ou estar
matriculado a partir do 5° periodo. O PRP foi implementado no Ifes em 2018,
sendo ofertado desde entdo também pelo Campus Itapina.

Além do PRP, o campus também oferece bolsas por meio do Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢do 4 Docéncia (PIBID), também promovido
pela CAPES. O programa tem por objetivo, entre outros, incentivar a formagio
de professores da educacdo basica em nivel superior, fortalecer os cursos de
licenciatura das IES participantes, enriquecer a formacao tedrico-pratica de
estudantes de cursos de licenciatura e promover a inserc¢io dos licenciandos
no cotidiano das escolas de educagdo bésica (Brasil, 2024).

O PIBID é uma ferramenta essencial para complementar e enriquecer a
formacdo dos licenciandos, especialmente em Pedagogia, ao promover uma
aproximacao concreta com a realidade escolar. Essa vivéncia proporciona
uma formacdo mais completa, unindo teoria e prética desde o inicio da tra-
jetdria académica. Assim como o PRP, o PIBID também foi implementado no
Campus em 2018, inicialmente voltado aos estudantes do curso de Pedagogia.

Somado aisso, ha a Politica de Assisténcia Estudantil do Ifes, que tem
por objetivo geral promover a Assisténcia Estudantil, contribuindo para a
equidade no processo formativo dos discentes; além de contribuir para a
melhoria das condi¢des econdmicas, sociais, politicas, culturais e de saude
dos discentes e buscar alternativas para a melhoria do desempenho acadé-
mico dos estudantes, a fim de prevenir e minimizar a reprovacio e evasio
escolar (Ifes, 2011).

Dessa forma, a Politica de Assisténcia Estudantil do Ifes, somada as
acOes desenvolvidas no Plano de A¢do Intersetorial e as demais politicas do
Campus, trard maior subsidio para atender aos estudantes do curso de Licen-
ciatura em Pedagogia, no sentido de minimizar os obstaculos encontrados
no seu percurso académico.

5 Consideracdes finais

A pesquisa em questdo busca analisar as possiveis causas da evasio
no curso de Licenciatura em Pedagogia do Ifes Campus Itapina. Diante dos
estudos realizados e dos dados produzidos, € possivel notar que o fendémeno
da evasdo possui multiplos fatores e que varia de acordo com o curso, ins-
tituicdo, regido, entre outros. No caso da nossa pesquisa, a dificuldade de
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conciliar os estudos com o trabalho foi o aspecto que mais contribuiu para
a decisdo dos estudantes em desistir do curso.

As acOes do Plano de A¢do Intersetorial podem néo apenas contribuir
com a politica de combate a evasdo no curso de Licenciatura em Pedagogia,
mas também colaborar para o acesso, permanéncia e éxito dos estudantes
do curso. A proposta € iniciar com os estudantes do curso de Licenciatura em
Pedagogia do Ifes Campus Itapina, que participaram deste estudo, e, a0s pou-
cos, expandir para os estudantes de todos os cursos do campus. A institui¢do
ja possui Politica de Assisténcia ao Estudante, e o Plano de A¢do Interseto-
rial pode ser mais uma importante estratégia para garantir a permanéncia
dos discentes no curso, principalmente daqueles que necessitam conciliar
o estudo com o trabalho.
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CAPITULO 15

A EVASAO ESCOLAR NOS CURSOS
TECNICOS CONCOMITANTES DO
IFES-CAMPUS CACHOEIRO DE
ITAPEMIRIM: uma anadlise sob a
perspectiva da pesquisa interventiva

Antonio Marcos Bettcher Ribeiro
Maria Roseli Gomes Brito de S4

1 Introducdo: desvelando o fendmeno da evasdo no contexto da
educacio profissional e tecnoldgica

A evasio escolar constitui-se como um dos mais persistentes e desa-
fiadores problemas que afligem o sistema educacional brasileiro, confi-
gurando-se como uma marca que perpetua desigualdades e obstaculiza
o pleno desenvolvimento social e individual. Longe de ser um fenémeno
homogéneo ou de causa unica, a evasio é um sintoma complexo de intera-
¢Oes entre fatores socioecondmicos, pedagdgicos, institucionais e pessoais,
que se manifestam de maneira distinta em diferentes niveis e modalidades
de ensino. No 4mbito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), e mais
especificamente nos cursos técnicos concomitantes ao ensino médio, essa
problemdtica adquire contornos particulares, merecendo uma investigagio
aprofundada que desvende suas raizes e contribua para a formulacio de
estratégias eficazes de permanéncia e éxito dos estudantes.

O presente estudo debruga-se sobre a realidade do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (Ifes) — Campus Cachoeiro
de Itapemirim, buscando compreender as nuances da evasio nos cursos
técnicos concomitantes ofertados pela institui¢io. A escolha desse foco ndo
é aleatdria; ela se justifica pela relevincia da modalidade concomitante para
a formac3o integral do estudante, que se vé diante do desafio de conciliar
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duas trajetdrias educacionais distintas, embora complementares: o ensino
médio regular e, concomitantemente, a educagio profissional. A compreen-
sdo dos fatores que levam a desisténcia nesse contexto € crucial para que o
Ifes, como institui¢do de vanguarda na EPT, possa aprimorar suas praticas
pedagdgicas e politicas de apoio estudantil, garantindo a permanéncia e o
sucesso de seus discentes.

A trajetdria dos Institutos Federais, imersos na histéria do ensino pro-
fissionalizante no Brasil, é marcada pela busca constante de uma educagio
que alie o rigor académico a formac&o para o mundo do trabalho, pautando-
-se em principios de inclusdo social e desenvolvimento regional. No entanto,
mesmo com essa missio robusta, o desafio da evas3o persiste, indicando que
as solucdes para sua mitigagio exigem uma andlise multifacetada e a propo-
si¢do de intervengdes que considerem as especificidades de cada contexto.

Este artigo, portanto, organiza-se como um percurso investigativo,
iniciando pela contextualizacgo histdrica do Ifes e da modalidade de ensino
técnico concomitante, passando pela exposic¢do dos objetivos que guiam esta
pesquisa. Em seguida, aprofunda-se nos fundamentos tedricos que alicer-
cam a compreensdo da evasdo e da pesquisa interventiva como ferramenta
metodoldgica, apresentando um panorama das discussdes académicas sobre
o tema. Por fim, detalha-se a metodologia proposta, com o propdsito de, futu-
ramente, subsidiar a cria¢do de um produto educacional que contribua para
areducdo da evasdo escolar. O cardter narrativo deste artigo visa ndo apenas
apresentar um projeto de pesquisa, mas também contextualizar a urgéncia
e arelevincia social e pedagdgica de se enfrentar o fendmeno da evasio que
afeta os IF e tem ressonincias sociais na formagéio profissional de jovens.

2 A génese e evolucio do Ifes — Campus Cachoeiro de Itapemirim:
um olhar histérico sobre a formacao profissional no Espirito Santo

A histéria do Ifes — Campus Cachoeiro de Itapemirim € intrinsecamente
ligada & trajetdria da educacdo profissional e tecnoldgica no Brasil e, mais
especificamente, no estado do Espirito Santo. Compreender sua génese e
evolucio é fundamental para situar a presente pesquisa em um contexto
institucional e histdérico que molda as caracteristicas e desafios enfrentados
pela comunidade académica.

As raizes da institui¢do remontam ao inicio do século XX, periodo em
que o pais, impulsionado por um processo de industrializacio incipiente,
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comecou a reconhecer a necessidade de formar mao de obra qualificada. A
criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices, em 1909, por meio do Decreto
Federal n® 7.566, representou um marco importante, sinalizando o compro-
misso do Estado com a educag@o profissional para as camadas mais popu-
lares. Essas escolas tinham como principal objetivo “habilitar o operdrio e o
artifice”, oferecendo formagio em diversas dreas e, de certa forma, estabele-
cendo as bases para o que viria a ser a rede federal de educacao profissional.

No Espirito Santo, essa iniciativa se concretizou com a fundacfo da
Escola de Aprendizes Artifices do Espirito Santo, em 1909, que, posterior-
mente, em 1942, seria elevada a categoria de Escola Técnica de Vitdria, sob
a égide da Lei Orgéanica do Ensino Industrial. Essa legislacgo foi crucial para
a sistematizacdo e o aprimoramento do ensino profissional, estabelecendo
curriculos, normas e diretrizes que buscavam alinhar a formacio técnica
as demandas do desenvolvimento nacional. A Escola Técnica de Vitdria, ao
longo das décadas, consolidou-se como um polo de exceléncia na forma-
¢do técnica no estado, adaptando-se as transformacgdes sociais, econémicas
e tecnoldgicas.

A transi¢do de Escola Técnica para Centro Federal de Educacdo Tecno-
l6gica (CEFET), em 1967, e, posteriormente, a criacdo da Universidade Tec-
noldgica Federal do Espirito Santo (Unifet-ES), em 1999, refletem a crescente
complexidade e a expansdo do ensino profissional e tecnoldgico. O objetivo
era conferir maior autonomia pedagdgica e administrativa as instituicdes,
permitindo a oferta de cursos em diferentes niveis — desde o técnico até a
p6s-graduagio — e promovendo a pesquisa e a extensdo, em consonincia
com as necessidades regionais e nacionais.

O 4pice dessa evolugdo institucional se deu com a promulgacéo da
Lei n°11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de
Educacio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs). Essa lei representou um avanco sig-
nificativo ao transformar os CEFETs e outras institui¢Ges de ensino técnico
em Institutos Federais, concedendo-lhes o status de autarquias federais com
autonomia administrativa, diddtico-pedagdgica e financeira. Essa autono-
mia € essencial para que os IFs possam desenvolver projetos educacionais
inovadores, que atendam as especificidades dos arranjos produtivos locais
e regionais, a0 mesmo tempo em que promovem a pesquisa aplicada e a
extensdo tecnoldgica.

E nesse cendrio de expansdo e consolidagio que surge o Ifes — Campus
Cachoeiro de Itapemirim. Sua implantagio reflete a politica de interiorizac¢do
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da educacio federal, visando democratizar o acesso ao ensino de qualidade
e promover o desenvolvimento socioecondmico das regides afastadas dos
grandes centros urbanos. O campus de Cachoeiro, ao oferecer cursos técnicos
em diversas dreas e também graduagdes, tem contribuido significativamente
para a formagéo de profissionais qualificados e para o fomento de inovagdes
tecnoldgicas no sul do Espirito Santo, uma regido de grande relevincia eco-
ndémica e social para o estado e o Brasil.

Aidentidade do Ifes, enquanto institui¢do federal de ensino, € marcada
pelaindissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e pelo compromisso
com uma formacao integral que vai além da mera qualificagio profissional.
Ainstitui¢ido busca desenvolver nos estudantes o senso critico, a cidadania e
a capacidade de intervencdo na realidade. Contudo, essa missdo ambiciosa é
constantemente desafiada por questdes como a evasio, que ameaga o poten-
cial de transformac@o social da institui¢do. A compreenséo da histéria do
Ifes — Campus Cachoeiro é, portanto, um ponto de partida indispensdvel para
contextualizar a problemadtica da evasdo e para a elaboragdo de estratégias
que garantam a efetividade de sua missdo educacional e social.

2.1 O Ensino Médio concomitante ao técnico: desafios e complexidades de
uma dupla jornada educacional

A modalidade de ensino médio concomitante ao técnico representa
uma das mais importantes estratégias para a integracdo entre a educacio
bésica e a educacdo profissional e tecnoldgica no Brasil. Concebida para
oferecer ao estudante a oportunidade de cursar simultaneamente o ensino
médio regular e um curso técnico, essa modalidade busca proporcionar uma
formagdo mais completa e articulada, que prepare o jovem tanto para a con-
tinuidade dos estudos no ensino superior quanto para a inserc¢do qualificada
no mundo do trabalho. No entanto, essa promissora proposta pedagdgica
ndo estd imune a desafios e complexidades, que podem, em muitos casos,
culminar na evasdo escolar.

A coexisténcia de duas matrizes curriculares distintas — a do ensino
médio, com sua base propedéutica e generalista, e a do ensino técnico, com
sua orientacio especifica e prética — exige do estudante uma capacidade de
organizagdo, dedicagio e resiliéncia considerdveis. A carga hordria, a diver-
sidade de disciplinas e a necessidade de transitar entre ldgicas pedagdgicas
diferentes podem gerar sobrecarga e desmotivacdo, especialmente em ado-
lescentes que estdo em um periodo de intensas transformacdes pessoais e
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de constru¢do de identidade e, ainda, em muitos casos, exercendo atividades
laborais para ajudar nas despesas da familia.

2.1.1 A Arquitetura Curricular do Curso Técnico Concomitante ao Ensino Médio

A estrutura do curso técnico concomitante pode se manifestar de dife-
rentes formas, a depender da organizacio curricular da institui¢io de ensino.
No entanto, em sua esséncia, ela pressupde a existéncia de dois percursos
formativos paralelos que se desenvolvem no mesmo periodo. Isso significa
que o estudante precisa conciliar as disciplinas obrigatérias do ensino médio,
como Portugués, Matemdtica, Histdria e Ciéncias, com as disciplinas técnicas
especificas da drea escolhida, que podem incluir laboratérios, aulas préticas
e projetos e, ainda, em muitos casos, atividades laborais.

A vantagem primordial dessa modalidade reside na otimizag3o do
tempo e na possibilidade de o estudante sair do ensino médio j4 com uma
qualificacdo profissional reconhecida, aumentando suas chances de emprega-
bilidade ou de prosseguir em um curso superior na drea técnica. Além disso,
a articulacdo entre os conhecimentos gerais e os conhecimentos especificos
pode promover uma compreensio mais profunda e aplicada das diferentes
dreas do saber. Como, por exemplo, um estudante de um curso técnico em
informadtica que estude ldgica de programacéo pode encontrar relacdes com
aldgica matemdtica aprendida no ensino médio, solidificando seu aprendi-
zado em ambas as dreas.

Contudo, a efetividade dessa articulacio e a percep¢do de sua rele-
vancia pelo estudante sdo fatores importantes para o engajamento € a per-
manéncia. Quando a integracdo entre as duas jornadas curriculares nio é
clara, ou quando a sobrecarga se torna excessiva, o risco de evasio se eleva.

2.1.2 Desafios Inerentes aos Ensinos Médio e Técnico Concomitante: O Terreno
da Evasdo

Os desafios enfrentados pelos estudantes nos cursos técnicos con-
comitantes sdo multifacetados e podem ser categorizados em diferen-
tes dimensdes:

. Sobrecarga Académica: A jornada de estudos intensiva, ou

dupla jornadas, com mais aulas, trabalhos e avalia¢des do que
em um curso de ensino médio regular, pode levar ao esgota-
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mento fisico e mental dos alunos. A concilia¢do de agendas e a
demanda por alta performance, em ambas as esferas académicas,
podem ser esmagadoras.

. Dificuldades de adaptacdo: O ingresso em uma nova institui-
¢do, com novas rotinas, professores e colegas, pode ser desafia-
dor. Para os estudantes que vém de outras escolas, a adaptagdo
a cultura e as exigéncias do Ifes pode ser um obsticulo.

. Problemas socioecondmicos: Muitos estudantes de institui¢oes
publicas provém de familias de baixa renda. A necessidade de
trabalhar para complementar a renda familiar, a falta de recursos
para o transporte ou materiais didaticos, ou mesmo a responsa-
bilidade por afazeres domésticos, podem competir diretamente
com a dedica¢do aos estudos. A pressdo para contribuir finan-
ceiramente para o sustento familiar pode levar a priorizagio do
trabalho em detrimento da escola, falta de conhecimento das
politicas de assisténcia estudantil.

. Questoes pessoais e emocionais: A adolescéncia € um periodo
de grandes transformacdes. Problemas familiares, de saude men-
tal (como ansiedade e depressio), dificuldades de relaciona-
mento com colegas ou professores, ou a falta de um propdsito
claro para a formac@o escolhida, podem impactar significativa-
mente o desempenho e a permanéncia escolar.

. Falta de identificacdo com o curso ou a profissdo: Em alguns
casos, a escolha do curso técnico pode ser influenciada por pres-
sOes externas, familiares ou pela falta de conhecimento sobre a
drea, levando 4 desmotivacdo quando o estudante percebe que
arealidade do curso nio corresponde as suas expectativas ou
interesses. A falta de perspectiva de futuro na drea escolhida
também pode ser um fator de desisténcia.

. Qualidade da integracdo curricular: A auséncia de uma inte-
gragio efetiva entre os conteudos do ensino médio e do ensino
técnico pode levar os estudantes a perceberem as duas jornadas
como desconectadas, diminuindo o sentido de coeréncia e rele-
véncia do percurso formativo. Quando as disciplinas técnicas ndo
se conectam com o ensino médio, o aluno pode ndo enxergar a
finalidade da sua formacio.

. Suporte institucional insuficiente: A auséncia de politicas de
apoio pedagdgico, psicoldgico ou social, como programas de
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monitoria, aconselhamento, bolsas de permanéncia ou assis-
téncia estudantil, auséncias de divulgacio institucional dessas
politicas de assisténcia estudantil pode deixar os estudantes
vulnerdveis diante das dificuldades.

A superagio desses desafios exige uma abordagem multifacetada, que ndo
se limite a medidas punitivas ou simplistas. Compreender a dimens3o desses
fatores € o primeiro passo para o desenvolvimento de estratégias de permanén-
cia e éxito que sejam verdadeiramente eficazes e que respondam as necessidades
e particularidades dos estudantes dos cursos técnicos concomitantes do Ifes-
-Campus Cachoeiro de Itapemirim. E neste ponto que a pesquisa-intervencio
se mostra como uma ferramenta poderosa para agir sobre a realidade.

3 Objetivos: tracando a rota para a compreensio e intervencio na
evasdo escolar

O complexo fendmeno da evasio escolar, especialmente no contexto
dos cursos técnicos concomitantes, demanda uma abordagem investiga-
tiva que nio se restrinja 4 mera constatacido do problema, mas que busque
compreender suas causas, seus impactos e, sobretudo, que possa propor
intervengdes efetivas para mitigar. Nesse sentido, os objetivos desta pes-
quisa foram delineados com o intuito de guiar a investigagdo culminando
na elaboragdo de uma proposta técnica tecnoldgica capaz de gerar impacto
positivo na realidade da institui¢do e de seus estudantes.

Objetivo Geral:

. Compreender os fatores e as causas que impulsionam a eva-
sdo escolar nos cursos técnicos concomitantes do Ifes-Campus
Cachoeiro de Itapemirim, com o propdsito de desenvolver e
que contribua para a permanéncia e o éxito dos estudantes.

Este objetivo geral expressa a intencdo central da pesquisa: ndo ape-
nas diagnosticar o problema, mas também intervir nele por meio de uma
proposta que demonstre os pontos fracos alcangados através da pesquisa.
A palavra “compreender” aqui denota uma busca por significados e rela-
¢Oes, indo além da simples identificagdo de varidveis para se aprofundar nos
sujeitos envolvidos. A “proposi¢do de um produto educacional” reafirma o
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cardter interventivo da pesquisa, buscando uma aplicabilidade pratica dos
conhecimentos gerados.

Objetivos Especificos: Para alcancar o objetivo geral, sdo estabelecidos
os seguintes objetivos especificos, que desdobram a investigacdo em etapas
mais delimitadas e operacionalizaveis:

. Analisar a percepc¢ao dos estudantes evadidos e egressos dos
cursos técnicos concomitantes do Ifes — Campus Cachoeiro
de Itapemirim sobre os motivos que os levaram a desisténcia
ou a permanéncia nesses cursos.

Este objetivo visa dar voz aos protagonistas do processo: os estudan-
tes. A andlise de suas percep¢oes é fundamental, pois permite desvendar
as razdes subjetivas e objetivas que influenciaram seus percursos formati-
vos. Compreender as experiéncias de ambos os grupos, evadidos e egressos,
possibilitard um contraste valioso, identificando tanto os fatores de risco
quanto os fatores de protecio relacionados a permanéncia. A informagao
desses sujeitos € importantissima para mapear os desafios enfrentados e as
estratégias de superagio.

. Identificar os fatores internos e externos a instituicio que
contribuem para a evasdo nos referidos cursos.

Este objetivo busca mapear um panorama abrangente dos fatores que
permeiam o fenémeno da evasio. Os “fatores internos” referem-se aqueles
que estdo sob o controle ou influéncia direta da institui¢do, como a estru-
tura curricular, a qualidade do ensino, o suporte pedagdgico e psicoldgico
oferecido, a organizagio das aulas, a relacdo professor-aluno e as politicas
de assisténcia estudantil. J4 os “fatores externos” dizem respeito as condi-
¢Oes que extrapolam o ambiente escolar, como a situagdo socioecondmica
dos estudantes e de suas familias, a necessidade de trabalhar, problemas de
saude, questdes familiares e pressdes sociais e culturais. A distingdo entre
esses fatores é importante para a formulacdo de planejamentos estratégicos
de intervengio mais direcionados e eficazes.

. Propor estratégias e a¢gdes pedagdgicas, a partir das infor-

macdes coletadas, que visem minimizar a evasio escolar e
promover a permanéncia e o éxito dos estudantes.
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Este € o principal objetivo do cardter interventivo da pesquisa. A partir
da andlise das percep¢Ges dos estudantes e da identificagdo dos fatores de
evasio, o estudo busca ir além do diagndstico, propondo solugdes concretas.
As “estratégias e a¢des pedagdgicas” podem abranger diversas frentes, como
arevisdo de curriculos, aimplementagio de programas de tutoria e mentoria,
a criacdo de oficinas de apoio académico, o aprimoramento da comunicagdo
entre a institui¢do e os estudantes, o fortalecimento dos servicos de assis-
téncia estudantil ou a elaborac¢io de materiais diddticos e informativos. O
objetivo é que as propostas sejam embasadas nos dados empiricos e nas
discussdes tedricas, garantindo sua relevincia e potencial de impacto.

. Elaborar um manual que possa ser utilizado pela comuni-
dade escolar do Ifes — Campus Cachoeiro de Itapemirim como
ferramenta de apoio na prevencao da evasdo.

Este objetivo materializa o cardter pratico e aplicdvel da pesquisa. A
criagdo de um “produto educacional” é a forma pela qual o conhecimento
gerado serd transferido e utilizado pela comunidade escolar. A escolha do
formato (manual) dependerd das caracteristicas da institui¢do, da disponi-
bilidade de recursos e das necessidades identificadas. Um manual acessivel e
relevante funciona como um recurso para professores, coordenadores, peda-
gogos, gestores e, principalmente, para os préprios estudantes, oferecendo
orientacdes, informacdes e estratégias para lidar com os desafios que podem
levar a evasdo. Sua finalidade € ser uma ferramenta viva, capaz de promover
areflexdo e a acdo preventiva na luta contra a evasio.

A consecugdo desses objetivos, todos interligados e sequenciais, per-
mitird a evolugio da construc¢io de um conhecimento robusto sobre a evasio
escolar nos cursos técnicos concomitantes do Ifes — Campus Cachoeiro de
Itapemirim e, mais importante, a proposic¢do de solu¢des inovadoras e con-
textualizadas para o problema, contribuindo para a melhoria da qualidade
da educac@o e para a garantia do direito & permanéncia e ao sucesso escolar.

4 Fundamentos tedricos: a base epistemoldgica para a compreensao
da evasao e a construcgido da intervencio

A compreensio do fendmeno da evasdo escolar, em sua complexidade
e multifacetamento, exige um sdélido embasamento tedrico que transcenda
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as andlises superficiais e adentre as multiplas dimensdes que o constituem.
Esta se¢do se dedica a apresentar a estrutura conceitual que sustenta a pre-
sente pesquisa, abordando desde as defini¢des de evasdo até as teorias que
explicam suas causas e o papel da pesquisa-a¢do e da pesquisa interventiva
como metodologias capazes de atuar sobre a realidade.

A evasdo ndo pode ser reduzida a um ato isolado de desisténcia do
estudante. Ela é, na verdade, um processo gradual, muitas vezes silencioso,
que se constroi a partir de uma série de fatores interligados que culminam
nainterrupc¢do da trajetdria educacional. O estudante nio desiste de um dia
para o outro, repentinamente. Nesse sentido, é fundamental reconhecer que
a evasdo nio € um problema exclusivo do aluno, mas sim um sintoma das
fragilidades e desafios que permeiam o sistema educacional, a institui¢do de
ensino, o contexto socioecondmico e as condi¢des pessoais de cada individuo.

Uma das primeiras abordagens tedricas a serem consideradas é a que
se refere & permanéncia e ao éxito como contraponto a evasio. Conceitos
como permanéncia qualificada e éxito escolar emergem como objetivos que
vao além da mera presenca fisica do estudante na sala de aula. Permanecer
significa ter as condi¢Ges necessdrias para desenvolver-se integralmente, ter
acesso a uma educacio de qualidade e sentir-se pertencente ao ambiente
escolar. O éxito, por sua vez, ndo se limita a aprovacio em disciplinas ou
a conclusdo do curso, mas engloba o desenvolvimento de competéncias,
habilidades e o sentido de realizacdo pessoal e profissional.

Diversos autores tém se dedicado a analisar as causas da evas3o, cate-
gorizando-as em diferentes dimensdes. Severino (2007), por exemplo, des-
taca que a evasio € um fené6meno complexo, que nio pode ser atribuido a
uma dnica causa, mas sim a um conjunto de fatores que se interligam e se
potencializam. Ele ressalta a importéncia de se investigar as causas profun-
das e estruturais, que muitas vezes estdo ligadas a desigualdade social e a
falta de oportunidades, e ndo apenas as causas aparentes, como a falta de
interesse do aluno.

Branddo (1993), em sua andlise sobre a educa¢do popular, oferece uma
perspectiva critica ao sistema educacional que pode ser aplicada & compreen-
sdo da evasdo. Ele argumenta que, muitas vezes, a escola, em vez de ser um
espaco de acolhimento e desenvolvimento, pode se tornar um local de exclu-
sdo para aqueles que ndo se enquadram em seus padrdes preestabelecidos.
A desvinculag¢io com a realidade do aluno, a reproduc¢@o de desigualdades
e a falta de significado dos conteddos podem levar a desmotivacdo e, con-
sequentemente, a evasio.
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A dimens3o socioecondmica da evasio € amplamente abordada por
autores como Ferreira e Nunes (2018). Eles apontam que as condi¢des mate-
riais de vida dos estudantes — como a necessidade de trabalhar, a falta de
transporte, a insuficiéncia de recursos financeiros para alimentac¢do ou mate-
riais didaticos — sdo determinantes cruciais para a permanéncia na escola.
Em contextos de vulnerabilidade, a educacio, embora valorizada, pode ser
vista como um luxo ou um fardo, especialmente quando os custos diretos
e indiretos da permanéncia se tornam insustentaveis para a familia. A eva-
sd0, nesses casos, pode ser uma decisdo pragmadtica frente a uma realidade
de sobrevivéncia.

Outros autores, como Silva e Santos (2019), focam nos fatores peda-
gdgicos e institucionais, argumentando que a qualidade do ensino, a relagio
professor-aluno, a adequagdo do curriculo as necessidades dos estudan-
tes, a metodologia de ensino, a existéncia de suporte psicopedagdgico e a
infraestrutura da escola s3o elementos cruciais para a permanéncia. Um
ambiente escolar hostil, a falta de atenc¢do as dificuldades de aprendizagem,
a auséncia de projetos pedagdgicos inovadores e a caréncia de espacos de
acolhimento podem contribuir significativamente para a desmotivacdo e a
saida dos estudantes.

A questdo do sentido da escola para o estudante € outro ponto funda-
mental. Charlot (2000), ao discutir a relacdo com o saber, argumenta que o
insucesso escolar muitas vezes estd ligado 4 perda de sentido da aprendiza-
gem para o aluno. Quando o estudante nio consegue ver a relevincia do que
é ensinado para sua vida presente e futura, ou quando n3o se sente capaz de
aprender, a escola perde seu atrativo e sua fung¢do, abrindo caminho para a
desisténcia. A percepc¢do do valor do diploma e a conex3o entre o conheci-
mento adquirido e as oportunidades futuras sdo elementos motivacionais
importantes para a permanéncia.

No que tange 2 modalidade de ensino técnico concomitante, a litera-
tura destaca desafios especificos. A sobrecarga de estudos, a necessidade de
conciliar duas jornadas académicas distintas e a falta de uma clara articu-
lag3o entre os conteudos do ensino médio e do ensino técnico sdo pontos
criticos. Muitos estudantes se sentem sobrecarregados pela intensidade da
carga hordria e pela diversidade de demandas, o que pode levar ao esgota-
mento e a desmotivacdo. A auséncia de um suporte adequado para essa dupla
jornada, seja pedagdgico ou psicoldgico, agrava a situacgio.

A pesquisa interventiva emerge como abordagem metodoldgica
particularmente relevante para este estudo. N3o se limita 4 producio de
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conhecimento, mas busca a transformag3o da realidade por meio da par-
ticipagdo ativa dos sujeitos envolvidos. Ela envolve um ciclo continuo
de planejamento, agdo, observacio e reflexdo, no qual teoria e pratica se
retroalimentam. A pesquisa interventiva, por sua vez, vai além, propondo a
criagdo de um produto ou uma interven¢do concreta que modifique a rea-
lidade estudada.

Trata-se de um potente instrumento para abordar problemas sociais
complexos como a evasdo. A participacdo dos sujeitos envolvidos (estudantes,
professores, gestores) na identificacdo das causas e na proposicio de solu-
¢Oes é crucial para que as intervenc¢des sejam contextualizadas, relevantes e
sustentaveis. Isso significa que a pesquisa ndo é feita sobre os participantes,
mas com eles, em um processo de construcido coletiva de conhecimento e
de solugdes.

Nesse contexto, o grupo focal se apresenta como uma técnica de coleta
de dados extremamente pertinente. Gaskell (2003) ressalta a capacidade
do grupo focal de gerar discussdes ricas e aprofundadas sobre determinado
tema, permitindo a emergéncia de diferentes perspectivas, opinides e expe-
riéncias. A interacdo entre os participantes pode revelar insights que seriam
dificeis de obter em entrevistas individuais, proporcionando uma compreen-
sdo mais holistica das percepg¢des sobre a evasio. A dindmica do grupo focal
permite que os sujeitos compartilhem suas vivéncias, se identifiquem com
as experiéncias dos outros e construam coletivamente significados sobre o
fenémeno da evasio.

Arelevincia da pesquisa interventiva no combate a evasdo reside em
sua capacidade de transformar o conhecimento em pratica. Em vez de apenas
descrever o problema, essas abordagens permitem que a pesquisa seja um
catalisador para a mudanga, gerando um produto educacional que possa ser
implementado e avaliado, contribuindo efetivamente para a diminui¢do dos
indices de evasdo e para a promogio de um ambiente escolar mais acolhedor
e propicio a permanéncia e ao éxito dos estudantes.

Em suma, a base tedrica desta pesquisa € multifacetada, buscando
integrar as diversas dimensdes do fendmeno da evasio escolar — desde os
fatores socioecondmicos e pessoais até os pedagdgicos e institucionais — e
fundamentar a escolha metodoldgica da pesquisa interventiva como um
caminho promissor para a construcio de solu¢des. Essa abordagem tedrica
robusta € essencial para que a investigacdo possa gerar conhecimentos sig-
nificativos e, acima de tudo, contribuir para a transformac3o da realidade
educacional no Ifes — Campus Cachoeiro de Itapemirim.
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5 Metodologia: os caminhos para a constru¢io do conhecimento
e aintervencgao narealidade

A abordagem metodoldgica de uma pesquisa € o roteiro que guia a
investigagio, definindo os caminhos, as ferramentas e os procedimentos para
a coleta, andlise e interpretacido dos dados. Para o presente estudo sobre a
evasdo escolar nos cursos técnicos concomitantes do Ifes — Campus Cachoeiro
de Itapemirim, a escolha de uma metodologia coerente com os objetivos
propostos € crucial, especialmente considerando seu cariter interventivo e
a busca pela transformag3o da realidade.

Esta pesquisa se enquadra na perspectiva da pesquisa qualitativa, que,
segundo Minayo (2010), trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagio de varidveis. A natureza da evasio, complexa e
multifacetada, exige uma compreenséo aprofundada das percepgdes e expe-
riéncias dos sujeitos envolvidos, algo que a abordagem qualitativa permite
explorar com riqueza de detalhes.

Especificamente, a pesquisa adotard os pressupostos da pesquisa inter-
ventiva. A pesquisa-agio, conforme jd mencionado em nossa fundamentacao
tedrica, € um método que integra a investigacdo com a ag¢do para resolver
problemas sociais, buscando a participacio ativa dos sujeitos envolvidos
no processo de produgio de conhecimento e na transformagio da realidade
(Thiollent, 1998). O objetivo nio é apenas descrever ou explicar um fend-
meno, mas atuar sobre ele.

A pesquisa interventiva, por sua vez, complementa a pesquisa-a¢io
ao focar na criagdo e implementacio de uma intervencdo ou produto edu-
cacional como parte integrante do processo investigativo. Isso significa que
a producio do conhecimento e a ac¢do transformadora ocorrem simulta-
neamente e se retroalimentam. A pesquisa nfo se encerra em um relatdrio
descritivo, mas sim na proposi¢do de uma ferramenta ou estratégia que possa
ser utilizada para mitigar o problema da evasao, que, neste caso, serd um
manual de procedimentos e sugestdes, de acordo com o que sera diagnos-
ticado na pesquisa.
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5.1 Delimitacdo do Campo de Pesquisa e dos Participantes

O campo empirico da pesquisa serd o Instituto Federal de Educacgio,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (Ifes) — Campus Cachoeiro de Itape-
mirim. A escolha desse campus se justifica pela sua relevincia na oferta de
cursos técnicos concomitantes na regido sul do Espirito Santo e pela proxi-
midade geogréfica com o pesquisador, o que facilita o acesso e a interagio
com a comunidade escolar. Para esta etapa de coleta de dados, serd realizado
um recorte, buscando-se as informagdes junto aos estudantes que foram
matriculados no curso técnico concomitante de Informdtica.

Os participantes da pesquisa sero selecionados em dois grupos prin-
cipais, fundamentais para a obten¢do de uma compreensio abrangente do
fenémeno da evasio:

. Estudantes evadidos do curso técnico concomitante: Serio
buscados estudantes que, por algum motivo, ndo concluiram
o curso técnico concomitante de Informdtica no Ifes — Campus
Cachoeiro de Itapemirim. A participa¢do desses individuos é
de suma importéncia, pois suas experiéncias e percepgoes sdo
cruciais para identificar os fatores que levaram a interrupc¢éo
de seus estudos. A sele¢do se dard por meio de contato com a
secretaria académica da institui¢io (CRA) e busca ativa, respei-
tando-se rigorosamente os principios éticos da pesquisa, como
o anonimato e o consentimento livre e esclarecido.

. Estudantes egressos (concluintes) do curso técnico conco-
mitante: Serdo convidados a participar estudantes que con-
cluiram com éxito o curso técnico concomitante de Informdtica
no mesmo campus. A perspectiva desses egressos oferece um
contraponto valioso, permitindo identificar os fatores que con-
tribuiram para sua permanéncia e sucesso, bem como os desafios
que superaram ao longo de sua jornada. Essa comparacdo entre
evadidos e egressos enriquecerd a analise dos fatores de risco e
de protecio relacionados a evasdo.

A quantidade de participantes serd definida a partir do convite dire-
cionado a todos os estudantes evadidos e estudantes que estudam ou estu-
daram/concluiram o curso técnico concomitante de Informdtica no periodo
de 2019 22024, além de entrevistas com a equipe multidisciplinar e o Diretor
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de Ensino do campus. Sabe-se que, por se tratar de participac¢io voluntdria,
talvez ndo haja muitos participantes respondentes. No entanto, espera-se
que a amostra seja representativa o suficiente para capturar a diversidade
de experiéncias e percep¢des dos estudantes envolvidos.

5.2 O Didlogo com a Realidade

Para a coleta de dados, serdo utilizados dois instrumentos principais,
que se complementam e permitem uma triangula¢io de informagdes, con-
ferindo maior robustez a pesquisa:

Grupo Focal: O grupo focal é uma técnica qualitativa que per-
mite a coleta de dados por meio da intera¢do em grupo, sob a
moderacio de um pesquisador. Conforme Gaskell (2003), essa
técnica € eficaz para explorar percepcdes, atitudes, experiéncias e
crengas dos participantes sobre um tema especifico. No contexto
desta pesquisa, o grupo focal serd utilizado para identificar as
causas e possiveis solu¢des na visdo da equipe multidisciplinar
e do Diretor de Ensino, sobre a evasio:

Estudantes Evadidos: Explorar em profundidade os motivos,
as dificuldades, as percep¢des sobre a instituicio e os fatores
que levaram a sua decisio de evadir. A dindmica do grupo pode
estimular a lembranca de experiéncias e a troca de vivéncias,
revelando nuances que talvez ndo surgissem em uma entrevista
individual.

Estudantes Egressos: Discutir os fatores que contribuiram para
sua permanéncia, as estratégias que utilizaram para superar
desafios, suas percepg¢des sobre a instituicdo e os beneficios da
formacdo técnica concomitante.

Serdo aplicados questionarios separados para cada um dos dois publi-
cos (evadidos e egressos), a fim de criar um ambiente de fala mais livre e
direcionado as suas experiéncias especificas. As discussdes serdo guiadas
por um roteiro semiestruturado de perguntas abertas, que permitira flexi-
bilidade para aprofundar temas emergentes durante as intera¢des. Todas
as entrevistas serdo gravadas em dudio (com o consentimento prévio dos
participantes, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE), para posterior transcrigio e andlise.
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. Questiondrio Online: Além das entrevistas, serd aplicado um
questiondrio online semiestruturado aos participantes. Este
instrumento terd como objetivo complementar as informagdes
obtidas nas entrevistas, permitindo a coleta de dados de forma
mais ampla e padronizada sobre:

. Dados sociodemogrificos: idade, género, condi¢do socioeco-
ndémica, histdérico escolar etc.
. Percepcdes sobre os cursos: nivel de satisfagdo com o curso, rele-

vancia dos conteudos, relagdo com professores, infraestrutura,
suporte pedagdgico.

. Fatores de permanéncia e evasdo: questdes objetivas sobre
os motivos que influenciaram suas decisdes de permanecer ou
evadir, incluindo dificuldades enfrentadas (financeiras, pessoais,
académicas) e apoios recebidos.

A aplicacdo do questiondrio online permitird alcangar um numero
maior de participantes e coletar dados que podem ser posteriormente quan-
tificados e correlacionados, oferecendo uma perspectiva mais ampla sobre os
tatores da evasdo. O questiondrio serd estruturado de forma a dialogar com
as temadticas exploradas no grupo focal, buscando complementar e apro-
fundar as andlises.

5.3 Procedimentos para a Coleta de Dados

Os procedimentos para a coleta de dados serdo realizados em fases,
seguindo rigorosos principios éticos:

L Aprovacdo do Projeto de Pesquisa: O projeto serd submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Faculdade de Educacio da
Universidade Federal da Bahia (FACED/UFBA) para avaliagio e
aprovacao. A coleta de dados somente terd inicio apds a obten¢do
do parecer favordvel do CEP, garantindo que todos os aspectos
éticos da pesquisa sejam respeitados.

2.  Identificacdo e Contato com os Participantes: Apds a apro-
vacdo ética, serd feito contato com a dire¢3o e a secretaria aca-
démica (CRA) do Ifes-Campus Cachoeiro de Itapemirim para
identificar potenciais participantes (alunos evadidos e egressos).
A partir de uma lista fornecida pela institui¢io (com o devido
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cuidado 4 LGPD e a privacidade dos dados), os pesquisadores
entrardo em contato com os potenciais participantes para apre-
sentar a pesquisa e convida-los a participar.

Obtencido do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE): Antes de qualquer etapa de coleta de dados, todos os
participantes serdo informados sobre os objetivos da pesquisa,
os procedimentos, os riscos e beneficios, a garantia de anonimato
e confidencialidade, e a liberdade de desistir da participacédo
a qualquer momento sem qualquer énus. Somente apds a lei-
tura e compreensio integral dessas informacdes, o participante
assinard o TCLE. Para os participantes menores de 18 anos, serd
também solicitada a assinatura do Termo de Assentimento, além
do TCLE assinado pelos pais ou responsdveis legais.
Realizacido dos Grupos Focais: As sessdes de grupo focal serdo
agendadas em local e hordrio convenientes para os participantes,
preferencialmente nas dependéncias do Ifes (se permitido e com
as devidas autoriza¢des) ou em outro espaco neutro e adequado.
A moderacdo serd conduzida pelo pesquisador, com o auxilio
de um assistente para registro das observagoes e apoio técnico.
Aplicac¢io do Questionario Online: O link para o questiondrio
online serd disponibilizado aos participantes, alunos evadidos e
alunos que estudam ou estudaram/concluiram, de forma inde-
pendente para aqueles que desejem contribuir com a pesquisa.
Serd garantido o suporte necessério para o preenchimento, caso
haja duvidas.

5.4 Analise de dados: a construcdo de sentidos a partir das informacées

A andlise dos dados coletados serd realizada de forma criteriosa, bus-
cando identificar padrdes, categorias, relacoes e significados que emergem
das falas dos participantes e das respostas aos questiondrios. Serd utilizada
a Anilise de Contetdo, proposta por Bardin (2011), como técnica principal
para a interpretacdo dos dados qualitativos provenientes dos grupos focais.

A Andlise de Conteudo envolve as seguintes etapas:

Pré-anadlise: Leitura flutuante e exaustiva do material coletado
(transcri¢des dos grupos focais e respostas dos questiondrios)

259



Sheila de Quadros Uzéda | Marlene Oliveira dos Santos | Sandra Carneiro de Oliveira | (Organizadoras)

para formar uma visio geral do conteudo e identificar os temas
mais relevantes.

2.  Explorac¢ido do material: Codificagio das unidades de registro
(palavras, frases, pardgrafos) em categorias temdticas, com base
nos objetivos da pesquisa e nos temas emergentes. Essa etapa
envolve a organizacdo sistematica dos dados brutos.

3.  Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacio: Con-
solidacdo das categorias, quantifica¢do das ocorréncias (quando
aplicdvel, para o questiondrio), e interpretagio dos significados.
Nesta fase, serdo estabelecidas relacGes entre as categorias, bus-
cando-se compreender as causas da evasio, as percepc¢des dos
estudantes e os fatores que contribuem para a permanéncia.
Serdo utilizadas as discussdes tedricas como lente para a inter-
pretacdo dos dados, buscando dialogar com a literatura existente
e, se possivel, produzir novos insights.

Os dados do questiondrio online, especialmente as questdes fechadas,
serdo analisados por meio de estatistica descritiva (frequéncias, porcenta-
gens, médias), a fim de fornecer um panorama dos fatores identificados. A
integragdo da andlise qualitativa permitird uma compreensio mais rica e
multifacetada do fendmeno.

5.5 O Produto Educacional: e a Pesquisa a Intervencdo Concreta

Como um dos objetivos centrais da pesquisa é o desenvolvimento de
um produto educacional, a metodologia prevé que a fase de andlise de dados
subsidiard diretamente sua concep¢do. Com base nos fatores identificados
como cruciais para a evasio e nas estratégias de permanéncia sugeridas pelos
proprios estudantes, o produto serd elaborado.

A natureza especifica do produto (manual) serd definida com base na
andlise das necessidades da comunidade escolar do Ifes-Campus Cachoeiro
de Itapemirim e nas melhores prdticas para o combate a evasdo. O produto
sera concebido para ser prdtico, acessivel e relevante, visando oferecer fer-
ramentas e informagdes uteis para estudantes, professores e gestores. A sua
elaboragio envolvera:

L. Definicdao do formato e conteudo: Com base nos achados da
pesquisa, serd definido o tipo de produto que melhor atende as
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necessidades identificadas. O conteudo serd cuidadosamente
selecionado e organizado para abordar os principais desafios e
propor solugdes préticas.

2.  Desenvolvimento e design: A criacdo do produto envolvera
etapas de redacdo, revisio, design grifico (se for o caso de um
material impresso ou digital) e, eventualmente, desenvolvimento
de interfaces.

3.  Validacdo preliminar: Uma versio preliminar do produto
poderd ser apresentada a um pequeno grupo equipe multidis-
ciplinar, professores e/ou estudantes do Ifes para coleta de fee-
dback e ajustes, garantindo sua relevincia e usabilidade.

E importante ressaltar que a pesquisa, em sua fase de qualificacdo,
foca na concep¢io do projeto e na fundamentacio para a coleta e andlise dos
dados, que, por sua vez, informario a elaborac¢io do produto. A implemen-
tagdo e a avaliacdo da efetividade do produto educacional, embora sejam
desdobramentos légicos da pesquisa, transcenderio os limites desta pro-
posta inicial.

A metodologia aqui detalhada reflete o compromisso com uma pes-
quisa rigorosa e eticamente responsével, que busca ndo apenas compreender
um problema complexo como a evasio, mas também atuar proativamente
na construg¢io de solugdes, contribuindo para a promog¢io de um ambiente
educacional mais inclusivo e favordvel ao sucesso de todos os estudantes nos
cursos técnicos concomitantes do Ifes — Campus Cachoeiro de Itapemirim.

6 Consideracoes finais

Este estudo, pautado na metodologia da pesquisa interventiva, buscou
desvendar a complexidade da evasdo escolar nos cursos técnicos concomitan-
tes do Ifes — Campus Cachoeiro de Itapemirim. Longe de ser um problema de
causa Unica, a evasio se manifesta como um sintoma de multiplas intera¢des
entre fatores socioecondmicos, pedagdgicos, pessoais e institucionais. A pes-
quisa, portanto, ndo se limitou a identificar as razdes que levam os estudantes
a desistir, mas sim a dar voz a eles, aos egressos e a equipe multidisciplinar,
compreendendo as nuances de suas trajetorias.

A relevancia deste trabalho reside na sua capacidade de transfor-
mar o conhecimento em a¢do. Ao propor a elaboracdo de um manual de
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procedimentos, a pesquisa materializa seu cardter pratico, oferecendo uma
ferramenta concreta para a comunidade escolar. Esse manual, construido a
partir dos dados coletados, tem o potencial de auxiliar professores, gestores
e alunos na prevencio da evasdo, fortalecendo as politicas de assisténcia
estudantil e promovendo um ambiente mais acolhedor e propicio a perma-
néncia e ao éxito dos discentes.

Em suma, este estudo refor¢a a necessidade de uma abordagem holis-
tica para a evasio, reconhecendo-a como uma responsabilidade comparti-
lhada e um desafio que exige intervengdes continuas e contextualizadas. A
pesquisa interventiva mostrou-se um caminho promissor para enfrentar
essa problemadtica, unindo rigor académico com a busca por um impacto
social significativo. A expectativa € que o produto educacional proposto ndo
apenas auxilie na reducéo dos indices de evasdo, mas também contribua para
o fortalecimento da missdo educacional do Ifes e para a formac3o integral
dos jovens.
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A coletanea Repercussoes de pesquisas interventivas e inovagoes pedagogi-
cas: formacao, curriculo, inclusdo e evasao escolar tem sua importancia
centrada na forte articulagao entre teoria e pratica. A obra reuine 15 capitulos
escritos por discentes e docentes vinculados/as ao Mestrado Profissional
em Educagao do Programa de Pos-graduagao em Curriculo, Linguagens e
Inovagoes Pedagdgicas, da Universidade Federal da Bahia e de outros
Programas de Pds-graduagao Profissionais, que atuam como pesquisadores
em suas proprias instituicoes. A grande relevancia do livro reside no fato de
que ele nao apenas evidencia problemas reais, mas apresenta solugoes
inovadoras e proposic¢oes interventivas para politicas, curriculos e praticas
no contexto da educacao profissional e tecnoldgica.

A coletanea dedica atengao especial a desafios criticos. Um eixo central é a
educacao inclusiva, com multiplos estudos abrangendo tematicas como
Acessibilidade, Tecnologia Assistiva, Comunicacao Aumentativa e Alternati-
va (CAA) e especificidades sobre o publico da Educagao Especial. Somado a
isso, os textos também refletem sobre o papel dos nucleos de apoio e os
entraves no financiamento da inclusao.

Outro eixo da obra é o fendmeno da evasao escolar, que atinge tanto discen-
tes da educacao basica quanto da educacgao superior, requerendo do poder
publico politicas inclusivas e afirmativas que assegurem o ingresso, a
permanéncia e a conclusao dos estudos com éxito.

O livro evidencia o papel crucial dos mestrados profissionais na formagao de
docentes, gestores e técnicos-administrativos para a compreensao de feno-
menos complexos da educacgao brasileira e para a atuagao no cotidiano
diante de desafios vividos pela comunidade escolar. A variedade de temas
abordados na obra configura uma oportunidade para que instituigdes e redes
publicas possam também refletir sobre suas problematicas e poténcias, bus-
cando caminhos possiveis para aprimorar a qualidade da educagao ofertada.
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